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GELEITWORT DES PRASIDENTEN

Zu den groBen Herausforderungen unserer
Zeit, mit denen sich die Universitat Erfurt wis-
senschaftlich auseinandersetzt, zahlt die Frage
nach der Zukunft unseres Landes und unserer
Gesellschaft. Gleich, wie sich die Probleme und
Problemldsungen entwickeln werden, es wer-
den stets gebildete Menschen gebraucht, die mit
Fachwissen, Handlungskompetenz und Verant-
wortungsbewusstsein ihr Leben und das Leben
anderer gestalten. Eine solche Bildung beginnt
im Elternhaus und wird systematisch von der
Schule begleitet. Deshalb ist die Lehrerbildung
eine wesentliche EinflussgroBe im Hinblick auf
die kinftige Gestaltung einer humanen, insbe-
sondere toleranten und inklusiven Gesellschaft.

Seit vielen Jahren ist die Lehrerbildung ein be-
deutender Teil der Uni Erfurt, nicht nur im Hin-
blick auf die Studierendenzahlen. Mit der Integ-
ration der lehrerbildenden Studiengange in das
konsekutive, bologna-konforme Studiensystem
der Universitat ist es gelungen, die ehemals exis-
tierenden ,zwei Welten” — hier die wissenschaft-
lichen, dort die lehrerbildenden Studiengénge
- zu verbinden und dadurch eine solide fach-
wissenschaftliche und fachmethodische Ausbil-
dung flr alle Studierenden zu sichern. Mit den
eigenstandigen Masterstudiengangen ist auch
die Professionalitat der Lehrerbildung gesichert.
Dies wird verstarkt durch eine strategische Be-
rufungspraxis, im Rahmen derer die Fachdidakti-
ken flr die lehrerbildenden Studiengange durch-
weg berlcksichtigt werden. Genauso solide
verankert ist die fachwissenschaftliche bzw. bil-
dungswissenschaftliche Ausbildung im Lehramt;
Professorinnen und Professoren forschen und
lehren in enger Verbindung mit erfahrenen aus
dem Schuldienst abgeordneten Lehrpersonen.

Seit 2006 wird die Lehrerbildung in Erfurt durch
die Erfurt School of Education (ESE) koordiniert.
Bereits frih wurden damit die Weichen fur de-
ren zentrale Organisation gestellt. Die Fakultaten
wurden von vielen Verwaltungsaufgaben ent-
lastet und gleichzeitig hat auch die Bildungsfor-
schung eine solide Anlaufstelle erhalten. Dass
sich die ESE auch zu einem Zentrum fur die kon-
zeptionelle Weiterentwicklung der Lehrerbildung
und zu einem wichtigen Knotenpunkt in der regi-

onalen und Uberregionalen Vernetzung aller
Akteure der Lehrerbildung entwickelt hat, ist be-
sonders anerkennenswert.

Die vorliegende Broschure zeigt, wie vielschich-
tig, umfangreich und anspruchsvoll die Lehrerbil-
dung an unserer Universitat angelegt ist und wie
kompetent das Zentrum fur Lehrerbildung und
Bildungsforschung seine Aufgaben wahrnimmt.
Besonders erfreulich ist, dass auch die Absolven-
tinnen und Absolventen der lehramtsbezogenen
Studiengange ihrer Universitat ein gutes Zeugnis
ausstellen. Vor allem der Abschluss durch die
Masterarbeit und das Komplexe Schulpraktikum
scheint eine gelungene Kronung der kontinuierli-
chen Verzahnung von Theorie und Praxis zu sein.
Ich danke allen Angehdrigen der ESE flr ihren
konstruktiven und unermudlichen Einsatz, gru-
Be anerkennend alle unsere Partnerinnen und
Partner in Fragen der Lehrerbildung und wan-
sche unseren Lehramtsstudierenden anregende
Erfahrungen, produktive Auseinandersetzungen
und den Mut sowie die Gelegenheit, mit unserer
Unterstltzung ihr eigenes professionelles Selbst
zu entwickeln, um selbstbewusst, kompetent
und verantwortlich Bildungsprozesse bei jungen
Menschen anzustoBen und zu begleiten.

Prof. Dr. Walter Bauer-Wabnegg
(Prasident der Universitat Erfurt)

Prof. Dr. Walter Bauer-Wabnegg
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EDITORIAL

BENJAMIN DREER FUR DAS REDAKTIONSTEAM

An der Ausbildung von Lehrerinnen und Leh-
rern mitzuarbeiten, ist eine facettenreiche und
verantwortungsvolle Aufgabe. Sie umfasst die
fortwahrende Auseinandersetzung mit der
grundsatzlichen Frage, wie padagogisch interes-
sierte Personen flr die erfolgreiche Bewaltigung
der Anforderungen einer herausfordernden und
veranderlichen Tatigkeit befahigt werden kon-
nen. Immerhin gilt es, angehende Lehrkrafte auf
eine berufliche Praxis vorzubereiten, deren kinf-
tige Entwicklung und Ausgestaltung nur schwer
abzusehen ist.

Neben dieser grundsatzlichen Frage stellen sich
aus Sicht der universitaren Lehrerbildung auch
ganz konkrete Fragen danach, wie theoretische
und praktische Lehrveranstaltungen sowie Pri-
fungen konzipiert und gestaltet werden konnen,
damit es gelingt, motivierte Menschen zur Ent-
wicklung padagogischer Professionalitat anzure-
gen. Selbstverstandnis von Universitat und An-
liegen der Studierenden in Einklang zu bringen,
ist eine groBe Herausforderung. Sie ist genauso
anspruchsvoll wie die Weiterentwicklung univer-
sitarer Strukturen entlang der BedUrfnisse einer
modernen Lehrerbildung, die sich Themen wie
Inklusion und Internationalisierung widmet.

Mit dem vorliegenden Band wird der Stand
der Auseinandersetzung mit diesen Fragen
an der Universitat Erfurt aufbereitet. Ziel ist
es, den Leserinnen und Lesern KONZEPTE und
HANDLUNGSFELDER der Erfurter Lehrerbildung
nahezubringen und deren Umsetzung durch
IMPRESSIONEN nachvollziehbar zu machen. In
diesen drei Bereichen werden mit insgesamt
24 Beitrdgen auf 52 Seiten Einblicke in Studi-
enprogramme, Arbeitsablaufe, Schwerpunkte
und Praxisphasen der Erfurter Lehrerbildung

gegeben. Mit ihren Aufgaben und Arbeitsbe-
reichen wird die Erfurt School of Education, das
Zentrum fUr Lehrerbildung der Universitat Erfurt,
vorgestellt.

Wie die Lehrerbildung am Standort Erfurt selbst,
ist auch der vorliegende Band das Ergebnis eines
intensiven Arbeits- und Diskussionsprozesses
und damit vor allem ein Gemeinschaftsprodukt.
Die Herausgeberinnen und Herausgeber danken
allen herzlich, die sich an der Entstehung des
Bandes beteiligt haben. Ausgewéhlte Textbei-
trége stehen dabei beispielhaft flr zahlreiche
weitere Elemente, Projekte und Initiativen der
Lehrerbildung in Erfurt, die kdnftig in Schwer-
punktheften aufgenommen und dargestellt wer-
den sollen. Wir sind zuversichtlich, dass es mit
diesem ersten Heft gelungen ist, die Systematik,
Vielfalt und Ganzheitlichkeit der Erfurter Lehrer-
bildung herauszustellen, und versprechen viele
interessante Einblicke auf den folgenden Seiten.

Dr. Benjamin Dreer



PROF. DR. ERNST HANY

LEHRERBILDUNG KOMPETENT GESTALTEN: DAS ERFURTER KONZEPT

Prof. Dr. Ernst Hany

Seit mehr als 50 Jahren ist Erfurt ein Ort der Leh-
rerbildung. Verschiedene Institutionen, deren
erste Grindung 1929 erfolgte, widmeten sich vor
allem der wissenschaftlichen Volksschullehrer-
bildung. Dies war ehedem durchaus eine schul-
padagogische und bildungspolitische Sensation,
da man lange Zeit eine akademische Bildung
flr Lehrpersonen aus der Primarstufe ablehnte.
Heute hingegen ist unbestritten, dass die Grund-
schule als erster Ort systematisch organisierter
Bildung eine hdchst anspruchsvolle Aufgabe zu
bewdltigen hat, vor allem angesichts der zuneh-
menden Heterogenitat der Sozialisationsbedin-
gungen in der Kindheit. Diesem Anspruch fuhlte
sich bereits die P&dagogische Hochschule ,Dr.
Theodor Neubauer” in Erfurt und Muhlhausen
(1969-2001) verpflichtet. Bereits vor der Integ-
ration in die Universitat Erfurt im Jahr 2001 wa-
ren an der Padagogischen Hochschule wissen-
schaftliche Diplomstudiengange angesiedelt,
zahlreiche habilitierte Hochschullehrende be-
rufen und anspruchsvolle Promotionsverfahren
durchgeflhrt worden.

Die hohe Professionalitat der Lehrerbildung wur-
de im Rahmen des Universitatskonzepts spezi-
ell fur die Hochschullehre neu justiert. Seit 2003
werden am Lehramt interessierte Studierende in
bolognakonformen Bachelorstudiengangen und
seit 2006 in daran anschlieBenden Masterstudi-
engangen ausgebildet. Ebenfalls seit 2006 orga-
nisiert das Zentrum fur Lehrerbildung, die Erfurt
School of Education, alle Belange der Ausbildung

fur die verschiedenen Lehramter.

Mit der Abkehr vom bisher geltenden Staats-
examen und der Hinwendung zu Bachelor- und
Masterstudiengangen in der Verantwortung der
Universitadt betrat die Lehrerbildung in Erfurt
Neuland. Die Sorge um einen Qualitatsverlust
der Lehrerbildung legte sich jedoch rasch, als die
Absolventinnen und Absolventen der neuen Stu-
diengange in den Vorbereitungsdienst bzw. die
Praxis eintraten und sogleich als hervorragend
qualifiziert wahrgenommen wurden. So sind
Thuringer Lehramtsabsolventinnen und -absol-
venten auch in anderen Bundesldndern begehrt
und offenbar sofort im Unterricht einsetzbar, wie
die aktuellen Erfahrungen im Komplexen Schul-
praktikum zeigen. Die Lehrerbildung in Erfurt ist
also bis heute eine Erfolgsgeschichte. Und die
Fordermittel aus der Qualitadtsoffensive Lehrer-
bildung werden in den kommenden Jahren zur
weiteren Entwicklung und Erprobung innovativer
Studienelemente und deren Integration in das
Erfurter Lehrerbildungskonzept beitragen.

ZENTRALE MERKMALE DES
LEHRAMTSBEZOGENEN STUDIUMS
IN ERFURT

Woher kommt es, dass Lehramtsstudierende
sich bei unseren Befragungen so zufrieden mit
ihrer Ausbildung in Erfurt duBern und dass sie
am Ende des Studiums Uberzeugt sind, die meis-
ten erforderlichen Kompetenzen fur den Lehrbe-
ruf erworben zu haben? Dazu hilft ein Blick auf



die speziellen Merkmale des lehramtsbezoge-

nen Studiums an der Universitat:

e Die Hochschulautonomie der Universitat im
Bereich der lehrerbildenden Studiengange
erlaubt eine rasche Weiterentwicklung der
Lehrinhalte besonders im Bereich des Mas-
terstudiums.

e Alle Studiengange beginnen mit einer in-
tensiven  Studieneinfihrungswoche und
gewahrleisten eine mentorielle Begleitung
wahrend des gesamten Bachelorstudiums.

e Die Lehrerbildung sieht eine grindliche
fachwissenschaftliche Ausbildung in der
polyvalenten Bachelorphase vor, die sich
vielfach nicht von der Ausbildung von Stu-
dierenden, die eine wissenschaftliche Qua-
lifikation anstreben, unterscheidet.

e  Bereits in der Bachelorphase ist ein Studi-
um von zwei Studienrichtungen vorgese-
hen, das die Unterrichtsbefahigung in den
jeweiligen Fachern vorbereitet.

e Schon in der Bachelorphase werden Stu-
diengange angeboten, die gezielt auf pa-
dagogische Tatigkeiten vorbereiten (Evan-
gelische Religionslehre, Musikerziehung
bzw. -vermittlung, Primare und Elementare
Bildung, Sport- und Bewegungspadagogik)
und entsprechende didaktische Module
enthalten.

e Die Studiengange werden von professoral
geleiteten Forschungs- und Lehreinheiten
verantwortet, die eng mit wissenschaftlich
qualifizierten und praktisch erfahrenen
Lehrpersonen zusammenarbeiten.

e Wahrend des Bachelorstudiums erfolgt
eine grundlegende wissenschaftliche und
wissenschaftsmethodische Ausbildung, so
dass die Masterarbeiten fur das Lehramt
teilweise auf beachtlichem methodischem
Niveau durchgeflihrt werden.

e Das Studium durchzieht ein gestuftes Sys-
tem an Praktika, das bereits in der Bache-
lorphase zum Tragen kommt, die Studieren-
den schrittweise an die Lebenswirklichkeit
Schule aus Sicht von Lehrenden heranfuhrt
und noch in der Bachelorphase berufliche
Entscheidungen ermoglicht, die gegebe-
nenfalls auch vom Lehrberuf wegflhren.

e  FUr die von der Kultusministerkonferenz
geforderten Kompetenzen sorgt unter an-

derem eine konzentrierte bildungswissen-
schaftliche Ausbildung, die in den letzten
Semestern des Bachelorstudiums beginnt
und  theoretische  Wissensvermittiung,
schulpraktische Studien und die notige Re-
flexion systematisch verbindet.

Immer wieder finden gemeinsame Lehrver-
anstaltungen flr Studierende aller Schular-
ten statt, die die Vielfalt der Bildungswege
und die Notwendigkeit der Kooperation
zwischen den Bildungseinrichtungen und
Bildungsgéangen veranschaulichen.

Auf die groBe Bandbreite der individuellen
Lernvoraussetzungen bereitet ein eigenes
Studienmodul vor, das sich mit Fragen der
Heterogenitat und der Inklusion befasst.
Das Masterstudium ist gepragt von einer
konzentrierten und professionellen fachdi-
daktischen Ausbildung in kleinen Gruppen,
in de-nen in der Regel Dozierende der Uni-
versitat gemeinsam mit Fachlehrkraften an
den Schulen Unterrichtsversuche vorberei-
ten, durchfihren und auswerten.

Das Studium mundet in ein Abschlussjahr,
das im wissenschaftlichen Bereich von der
Masterarbeit und im schulpraktischen Be-
reich von einem Praxissemester gekront
wird und ein ideales Mobilitatsfenster fur
ein flexibel organisiertes Auslandsstudium
bietet.

Neu eingefuhrt wurde das der personlichen
Erprobung gewidmete unbenotete Praxis-
semester, das in Form eines Komplexen
Schulpraktikums die Lernorte Schule und
Universitat verzahnt, vielfaltige angeleitete
Erfahrungen in der Schule ohne Bewer-
tungsdruck ermoglicht und gleichzeitig eine
professionelle Supervision in Kleingruppen
bietet, um die Personlichkeitsentwicklung
anzuregen und zu formen.

Ein besonderes Anliegen der ESE und dem
mit ihr verknUpften Forschungskolleg ,Bil-
dungsqualitat” ist es, Anreize fur eine wis-
senschaftliche Weiterqualifizierung nach
Abschluss des Studiums zu bieten. Dies
geschieht durch Promotionsstipendien von
Seiten der Universitat und die Begleitung
und Betreuung im genannten Forschungs-
kolleg sowie weiterer Forschungsgruppen
im Universitaren Schwerpunkt Bildung.
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ENTWICKLUNG DER LEHRER-
BILDUNG IN ERFURT

WANN? | WO? | FUR
WELCHE SCHULART?

1774-1820 | Seminarklasse am
evangelischen Ratsgymnasium |
Volksschulen

1820-1926 | PreuBisches Volksschul-
lehrerseminar | Volksschulen

1871-1906 | Privatseminar an der
Hoheren Tochterschule |
Eher Privatunterricht

1906-1925 | Stadtisches
Lehrerinnenseminar |
Hohere Madchenschulen

1929-1932 | Padagogische Akademie |
Volksschulen

1953-1969 | Padagogisches Institut |
Lehrkréfte der Klassen 5-8/10

1969-2001 | Padagogische Hochschule |
Lehrkréafte der Klassen 5-12

seit 2001 | Universitat Erfurt |
Lehrkrafte GS/RS/FOP/BBS

FACHWISSENSCHAFTLICHE
GRUNDLAGEN

Alle genannten Qualitatsbausteine der Erfurter
Lehrerbildung bilden zusammen drei zentrale
Saulen (vgl. Abb. 1): Die erste ist die fachwissen-
schaftliche Ausbildung, die in den Bachelorstu-
diengéngen aufgebaut und in den lehramtsbe-
zogenen Masterstudiengangen fortgefthrt wird.
Sie stellt den Kern jeder Lehrerbildung dar. Alle
Modelle zur Lehrerprofessionalisierung und
Lehrerbildung sind sich in dieser Hinsicht einig.
Auch empirisch ist die Bedeutung der fach-
wissenschaftlichen Bildung belegt. Studien zei-
gen, dass die Qualitat fachdidaktischen Wissens
bei Mathematik-Lehrkraften deutlich starker
vom Umfang fachwissenschaftlicher als vom
Umfang fachdidaktischer Lerngelegenheiten
abhéngt. Wenngleich das fachdidaktische, aber
nicht das fachwissenschaftliche Wissen unmit-
telbar auf Unterrichtsgestaltung und Schuler-
leistungen Auswirkungen zeigt, wird deutlich,
dass ein fundiertes fachliches Wissen im Unter-
richtsfach unerlasslich ist. Entsprechend formu-
lierte 2001 auch der Wissenschaftsrat: ,Fur die
Auslbung des Lehramtes ist die fachliche Kom-
petenz des Lehrers Grundvoraussetzung. (...)
Dementsprechend darf die fachwissenschaftli-
che Ausbildung nicht an Qualitat einbdBen; sie
sollte aber aus der gegenwartig zunehmenden
Spezialisierung moderner universitarer Wissen-
schaftlichkeit herausgeldst und starker auf Uber-
greifendes Fachwissen ausgerichtet werden.”
An diesem Punkt mochte die ESE kinftig starker
ansetzen, um die fachwissenschaftlichen, die
allgemeindidaktischen und die fachdidaktischen
Ausbildungsstrange  professionsorientiert  zu
verknupfen.

VERZAHNUNG VON

THEORIE- UND PRAXISPHASEN

Die zweite Saule ist der Aufbau professioneller
Lehrkompetenz durch den kumulativen, inein-
ander verschrankten Aufbau von Theoriewissen
und Praxiswissen. Zwar liegt der Kern der pro-
fessionellen Kompetenz von Lehrpersonen in
ihrem in aller Regel in der Praxis erworbenen
Koénnen. Dennoch bleibt wissenschaftliches
Wissen als theoretische und empirische Basis
und als Orientierungs- und Reflexionsrahmen
unabdingbar. Das Erfurter Modell mit seinen

verteilten und zunehmend anspruchsvolleren
Bausteinen schulpraktischer Erfahrungen, die
mit fachwissenschaftlicher und fachdidaktischer
Ausbildung verzahnt sind, wird der Dynamik der
individuellen Kompetenzentwicklung in idealer
Weise gerecht.

ANGELEITETE REFLEKTIERENDE
VERARBEITUNG

Die schulpraktische Ausbildung far Studieren-
de muss jedoch auch genlgend Erfahrungs-
moglichkeiten, Spielrdume und Impulse zur
Selbstaneignung und Reflexion von Schul- und
Unterrichtserfahrungen bieten. Dieser Prozess
sollte durch eigene Theorie- und Lektlrearbeit
begleitet werden. Damit sind wir bei der dritten
Saule der Erfurter Lehrerbildung — der Entwick-
lung eines professionellen Selbst durch reflek-
tierendes Denken. Dieses soll die Lehrperson
in die Lage versetzen, tragfahige Erkenntnisse
aus eigenen Erfahrungen zu generieren und
gleichzeitig wissenschaftliche Konzepte und
Handlungsempfehlungen im eigenen Handeln
umzusetzen. Im Komplexen Schulpraktikum
fihren die Studierenden an der Uni Erfurt ein
Portfolio und bearbeiten Reflexionsaufgaben zu-
sammen mit Mentorinnen und Mentoren, die sie
wéhrend des Praxissemesters begleiten. Diese
sind erfahrene Lehrpersonen, die aus der Praxis
kommen und vorubergehend an die Universitat
abgeordnet sind. Sie stehen den Studierenden
nicht nur als Ansprechpartner bei personlichen
Problemen zur Verfugung, sondern fuhren sie
in Kleingruppen an die kollegiale Fallberatung,
an den persdnlichen Austausch und die vertief-
te Reflexion der taglichen Erfahrungen an den
Schulen heran.

ENTWICKLUNGSPLANE

Der Aufbau des personlichen Entwicklungsport-
folios wird in naher Zukunft auf die gesamten
Praxisphasen des Erfurter Studiums ausgedehnt
werden, Reflexionsaufgaben in jedem Prakti-
kum sollen die Entwicklung des professionellen
Selbst anregen. Vielversprechende Erfahrungen
haben wir mit dem probeweisen Einsatz eines
internetbasierten  Online-Portfolios  gemacht,
das den Vorteil hat, den Austausch zwischen
Studierenden bzw. mit den Mentoren auch jen-
seits der Prasenzphasen zu ermaglichen. Auf



dieser Basis sind auch Auslandsaufenthalte wah-
rend des Praxissemesters moglich, ohne dass
der Austausch mit Mitstudierenden und in den
Supervisionsgruppen eingeschrankt ware.

FUr neue Formen des Austausches, auch zwi-
schen Studierenden und Lehrenden, soll an der
Universitadt Erfurt eine Hochschullernwerkstatt
sorgen. Mit interaktiven Kommunikations- und
Lehrformen soll dabei die klassische Hochschul-
lehre reformiert und die Brdcke zu modernen
Unterrichtskonzeptionen flr die inklusionsorien-
tierte Schule geschlagen werden.

Fazit: Die Erfurter Lehrerbildung ist konzeptio-
nell hervorragend aufgestellt. Profunde Sach-
kenntnis, auBergewdhnliches Engagement und
beispielhafte Team-Arbeit zeichnen die Mitarbei-
tenden aus, die in der ESE die Lehrerbildung in
Zusammenarbeit mit dem Prasidium, den Fakul-
taten und unseren Partnern in der Thiringer Bil-
dungsverwaltung und Schullandschaft gestalten.
und so versteht sich die ESE auch als eine Art
Triebrad der Universitat Erfurt, das unsere Alma
Mater sowie ganz Thlringen voranzubringen
sucht.

integrierte

Lehrer-
bildung

DR. SIGRID HEINECKE

Abb. 1: Qualitdtsbausteine der Erfurter
Lehrerbildung

BOLOGNA IN DER LEHRERBILDUNG - DAS ERFURTER STUDIENMODELL

Mit der Integration der Padagogischen Hoch-
schule Erfurt in die alteste (1376) und jungste
(weil 1994 wieder gegrundete) Reformuniversi-
tat Erfurt mit geisteswissenschaftlicher Pragung
war auch die Aufgabe verbunden, die Lehramts-
studiengange als Bachelor- und Masterstudien-
gange zu konzipieren und umzusetzen.
Grundidee fUr das Studium an der Universitat
Erfurt ist ein einheitliches Studienmodell mit der
hochstmaglichen Polyvalenz fir alle Studieren-
den. Generell werden hier im Bachelorstudium
zwei Facher als Haupt- und Nebenstudienrich-
tung studiert. Hinzu kommt das Studium Fun-
damentale, in dem neben der tiefgrindigen
fachwissenschaftlichen  Ausbildung — wissen-
schaftspropadeutische, interdisziplinare und auf
die Berufsfahigkeit ausgerichtete Module belegt
werden.

LEHRERBILDUNG 1.0 - MAGISTER
LEHRAMT (MAL)

Nur zwei Jahre nach der Integration der Leh-
rerbildung in die Universitat Erfurt (ab dem
Wintersemester 2003/04) ging das konsekuti-
ve Studienmodell fur kinftige Grundschul- und
Regelschullehrer an den Start. Die Polyvalenz
war nur insofern eingeschrankt, als dass Stu-
dierende mit dem Berufsziel Lehramt solche
Facherkombinationen wahlen mussten, die lehr-
amtsrelevant sind und die wissenschaftlichen
Grundlagen der schulischen Unterrichtsfacher
vermitteln, z.B. die Studienrichtungen Philoso-
phie oder Religionswissenschaften fir das Fach
Ethik. Dass derselbe akademische Anspruch
an Studierende, die eine wissenschaftliche Be-
rufsperspektive verfolgen, und an Studierende
mit Lehramtsoption im Bachelorstudium ge-

Dr. Sigrid Heinecke



stellt wird, war eine der tragenden Ideen der
Reformuniversitat.

Fur die Lehrdmter Grundschule und Forder-
padagogik wurde jeweils eine Hauptstudien-
richtung konzipiert, die die Komplexitat der
Schularteinerseits, die Spezifikder Lehr-und Lern-
prozesse der Schulerinnen und Schiler sowie
die fachwissenschaftlichen Grundlagen ande-
rerseits integriert. Die Wahl dieser Hauptstudien-
richtung war und ist jedoch keine Einbahnstra-
Be zum Lehramt, sondern lasst in Kombination
mit  nicht-lehramtsrelevanten  Nebenstudien-
richtungen vielfaltige Wege in weiterfihrende
Masterstudiengénge oder in interessante Be-
rufsfelder offen.

Studierende, die das Regelschullehramt an-
strebten, konnten alle angebotenen lehramts-
relevanten Haupt- und Nebenstudienrichtungen
(mit Ausnahme der Kombination Katholische
Religion und Evangelische Religionslehre) bei
entsprechender Eignung (Eignungsfeststellungs-
verfahren in den Studienrichtungen Kunst, Musik
und Sport) miteinander kombinieren. Gleichzei-
tig sollte die bewusste Entscheidung flr ein Ma-
gister-Lehramtsstudium unterstitzend begleitet
werden. Im Studium Fundamentale waren ein
Vorbereitetes Padagogisches  Orientierungs-
praktikum sowie ein Kurs zur Sprecherziehung
Zu absolvieren. Allerdings beklagten vor allem
Studierende im MaL Regelschule den geringen
Schulbezug in der Bachelor-Phase.

Die Magister-Lehramtsstudiengange waren da-
bei konsequent auf die Berufspraxis ausgerich-
tet. Es dominierten Inhalte der Fachdidaktiken
und Bildungswissenschaften jeweils mit aka-
demischen Lehr-/Lernformen und schulprakti-
schen Erfahrungsmaglichkeiten. Mindestens ein
universitar begleitetes fachdidaktisches Prakti-
kum wurde in jedem der gewahlten Unterrichts-
facher absolviert.

LEHRERBILDUNG 2.0 - MASTER
OF EDUCATION (M.ED.)

Die Reakkreditierung der Lehramtsstudiengange
zwischen 2012 und 2015 reihte sich in die konse-
quente Weiterentwicklung des Bologna-Modells
an der Universitat Erfurt ein. Die Modularisie-
rung des Studiums ermaoglicht es nun, anderswo
erworbene  Studienleistungen unburokratisch,
allein aufgrund der inhaltlichen Orientierung

anzuerkennen und in das weitere Studium zu
integrieren. Die Kompetenzorientierung von Stu-
diengangen und Studienmodulen im Sinne einer
zeitgeméaBen Orientierung an Lernergebnissen
sowie die grundsétzliche Offenheit des Systems
flr ergédnzende Lernangebote eroffnen Perspek-
tiven fUr die Berufstatigkeit und fir lebenslanges
Lernen. Die klare Struktur des Studiums, die Ver-
l&sslichkeit des Angebotes und des geforderten
Workloads bieten beste Voraussetzungen fur
das Studium in der Regelstudienzeit.

Mit der konsequenten Kompetenzorientierung
in allen Lehr- und Lernangeboten, der Erhéhung
der schulpraktischen Studienanteile, der theo-
riegeleiteten Auseinandersetzung mit der Schul-
praxis, der Entwicklung der Reflexionskompe-
tenz und der Vorbereitung auf Heterogenitat und
Inklusion wurden in den reakkreditierten Master
of Education-Studiengangen flr Grundschule,
Regelschule, Forderpadagogik und berufsbil-
dende Schulen neue Schwerpunkte gesetzt.
Um die Entscheidung fur oder gegen ein Lehr-
amtsstudium wahrend der Bachelorphase zu
unterstltzen, wurden neben dem Vorbereiteten
Orientierungspraktikum ein Berufsorientieren-
des Schulpraktikum und das Modul ,Interdiszi-
plindre Bildungswissenschaftliche Grundlagen”
mit einem Unterrichtspraktikum als Zugangs-
voraussetzungen in das Studium Fundamenta-
le integriert. FUr das Lehramt an Regelschulen
wurde hinsichtlich der Unterrichtsfacher eine
neue Kombinationsregel eingefuhrt, die den Ver-
ordnungen der Thiringer Kultusbehdrde genugt.
Alle Studierenden, die mit ihrem Bachelor die Zu-
gangsvoraussetzungen erworben haben, erhal-
ten einen Masterstudienplatz in einem der vier
angebotenen Lehramtsstudiengange. Das durch
Praktika begleitete bildungswissenschaftliche
und fachdidaktische Studium in der Masterpha-
se begrindet die Entwicklung der Studierenden
in den Kompetenzbereichen Unterrichten, Erzie-
hen, Beraten und Beurteilen sowie Innovieren.
Mit dem Komplexen Schulpraktikum eroffnet
sich den Studierenden ein Erprobungsraum zur
Entwicklung eines professionellen und individu-
ellen Profils als Lehrperson.

Weitere Informationen zum Komplexen Schul-
praktikum finden Sie in dieser Broschlire unter
dem ,Praxiskonzept in der Erfurter Lehrerbil-
dung”.



LEHRERBILDUNG 3.0 FF.?

Lehrpersonen begleiten im Laufe ihres Berufsle-
bens in der Regel sechs bis zehn Schulergene-
rationen. Die Ansprlche der Gesellschaft, der
Eltern, der Kinder und Jugendlichen an sie sind
von vielfaltigen, sich teilweise widersprechen-
den und sich oft verandernden Winschen und
Forderungen gepragt, die auch auf die Lehrerbil-
dung Ubertragen werden. Ein Studium kann nicht
auf alle Eventualitdten vorbereiten, wohl aber

die Werte und Kompetenzen grundlegen, die der
Entwicklung der Lehrpersonlichkeiten Ziel und
Richtung geben. Vor diesem Hintergrund denken
wir bereits heute Uber Lehrerbildung 3.0 ff. nach.
Mit den im Rahmen der Initiative ,Qualitatsof-
fensive Lehrerbildung” geférderten Projekten
konnen weitere Herausforderungen an die Leh-
rerbildung systematisch bearbeitet und in die
Studienprogramme implementiert werden.

DR. REGINA PANNKE | DR. BENJAMIN DREER

DAS

INDIVIDUELLE LEHRERPROFIL AUSBILDEN

- DAS PRAXISKONZEPT IN DER ERFURTER LEHRERBILDUNG

Schulpraktische Studien als ein wesentliches
Element im Professionalisierungsprozess kunf-
tiger Lehrerinnen und Lehrer haben im Ausbil-
dungskonzept der Universitat Erfurt einen festen
Platz und einen hohen Stellenwert. Sowohl in
die dreijahrigen Bachelorstudiengange als auch
in die nachfolgenden zweijahrigen Masterstudi-
engange sind vielfaltige Praxisphasen integriert
(vgl. Abb. 1). Insgesamt absolvieren Studierende
im funfjahrigen Studium auf dem Weg zum Leh-
rerberuf an der Universitat Erfurt Praktika im Um-
fang von bis mindestens 900 Arbeitsstunden, die
in unterschiedlichen Formaten und mit verschie-
denen Schwerpunkten den Kompetenzerwerb
der Studierenden in vielfaltiger Weise fordern.

Die Erfurt School of Education entwickelt und
koordiniert ein in Deutschland beispielhaftes
Konzept fur die schulpraktische Ausbildung.
Dabei wird nicht nur Wert auf eine Vielzahl von
Kontakten mit der schulischen Praxis gelegt,
sondern auch darauf, dass schulpraktische Stu-
dien angeleitet, begleitet und reflektiert werden.
Im Zentrum steht, dass angehende Lehrperso-
nen schrittweise und systematisch an die Kom-
plexitdt des schulischen Alltags herangefuhrt
werden und so Kompetenzen erwerben, die fur
eine flexible und qualitatsvolle Berufsaustbung
grundlegend sind. So absolvieren Studierende
flr die Lehréamter Grund- und Regelschule nach
orientierenden, bildungswissenschaftlichen und
fachdidaktischen Praktika mit dem Komplexen
Schulpraktikum am Ende ihres Masterstudiums
ein Praxissemester, das erworbene Kompeten-

zen zusammenflihrt und in ihrer Komplexitat
bzw. ihrem Zusammenwirken erlebbar macht.

DIE PRAKTIKA IN DER
BACHELORPHASE

Das Praktikumskonzept ist wie folgt aufgebaut:
Alle Studierenden, die sich nach Abschluss ihres
Bachelors fur einen der Master-Lehramtsstudien-
gange an der Universitat Erfurt bewerben, absol-
vieren drei verpflichtende Praktika als Zugangs-
bedingung zu diesen Studiengangen (vgl. Abb. 1).
Im Modul schulpraktische Studien sind dies das
Vorbereitete Orientierende Schulpraktikum (VOS)
und das Berufsorientierende Schulpraktikum
(BOS). Beide dienen der Berufswahlorientierung
und sollen erste Einblicke in das Aufgabenspek-
trum und die Anforderungen des Lehrerberufs
ermaglichen. Im BOS sollen Studierende insge-
samt 80 Stunden beobachtend, besonders aber
im auBerunterrichtlichen Bereich handelnd tatig
werden und damit erste Erfahrungen im Umgang
mit Schdlerinnen und Schilern sammeln sowie
Einblicke in deren Lebensbedingungen gewin-
nen. Im VOS, das als zweiwdchiges Beobach-
tungs- und Hospitationspraktikum angelegt und
theoretisch vor- und nachbereitet ist, soll das
Handeln Lehrender und Lernender im Unterricht
und in der Schule gleichfalls im Hinblick auf die
Berufswahlentscheidung erfasst, analysiert und
reflektiert werden. Das dritte Praktikum im Ba-
chelorstudiengang, das mit 30 Prasenzstunden
in der Schule stattfindet, wird im Modul ,Inter-
disziplinare Bildungswissenschaftliche Grundla-
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gen” theoretisch vor- und nachbereitet. Ziel ist
es, dass die Studierenden lernen, Unterricht aus
allgemeindidaktischer Perspektive zu analysie-
ren, zu planen, zu gestalten und zu reflektieren.

DIE PRAKTIKA IN DER
MASTERPHASE

Die Praktika im Masterstudium, die in den Mo-
dulen des bildungswissenschaftlichen und fach-
didaktischen Bereichs verankert sind, knUpfen
an dieses Konzept an. Mit bildungswissenschaft-
lichem Schwerpunkt wird je ein Praktikum im
Modul BW 01 ,Diagnostizieren, Beurteilen, Bera-
ten” mit 50 Prasenzstunden in der Schule und
im Modul BW 02 ,Erziehung, Klassenfuhrung,
Konfliktbewéltigung” mit 30 Prasenzstunden in
der Schule absolviert. Beide Praktika sind in die
Veranstaltungen der Module theoretisch ein-
gebettet und werden angeleitet. Ziel des Prak-
tikums im Modul BW 01 ist das Anbahnen der
Kompetenz, Lernvoraussetzungen von Schule-
rinnen und Schilern zu diagnostizieren, geziel-
te Beobachtungen zur Leistungserfassung und
Leistungsrickmeldung durchzufuhren und auf
dieser Grundlage MaBnahmen zur individuellen
Lernférderung zu planen sowie ggf. in Ansat-
zen zu erproben. Mit dem Praktikum im Modul
BW 02 soll die Kompetenz angebahnt werden,
Schwierigkeiten und Konflikte im Klassenunter-
richt und/oder mit einzelnen Schulerinnen und
Schilern zu erkennen, zu erfassen, sich mit
maglichen Losungsansatzen auseinanderzuset-
zen und ggf. erste MaBnahmen zu deren Regu-
lierung zu entwerfen.

Die Praktika werden jeweils in der vorlesungs-
freien Zeit an Schulen absolviert, die Studieren-

de selbst wahlen konnen und an denen sie die
organisatorischen und inhaltlichen Absprachen
zum Praktikum auch selbststandig Uberneh-
men mussen. In den Praktika mit fachdidakti-
schem Schwerpunkt erwerben die Studieren-
den fach- und schulartbezogene Kompetenzen
zuU Prozessen des Lehrens und Lernens sowie
zur theoriegeleiteten Planung, Durchfihrung
und Evaluation von Unterricht. Die Praktika im
fachdidaktischen Bereich werden studienbeglei-
tend wahrend der Vorlesungszeit an Schulen in
Erfurt und der ndheren Umgebung in Gruppen
von maximal zehn Studierenden durchgeflihrt.
Jeder Studierende absolviert in jedem seiner
Studien- bzw. kunftigen Unterrichtsfacher ein
bis zwei fachdidaktische Praktika jeweils Uber
den Zeitraum eines Semesters an jeweils einem
Unterrichtsvormittag. In diesen grundséatzlich
angeleiteten und begleiteten Hospitations- und
Unterrichtspraktika stehen die Auseinanderset-
zung mit fachdidaktischen Konzepten sowie die
Planung von Unterricht und die exemplarische
Konzeption von Lerneinheiten, Unterrichtsver-
suchen und die Reflexion des Entwurfs und der
Durchflhrung im Mittelpunkt.

Studierende fur das Lehramt Forderpadagogik
absolvieren darlber hinaus in jeder der bei-
den sonderpadagogischen Fachrichtungen ein
Praktikum. Die Praktika im Umfang von jeweils
80 Stunden Présenzzeit in der Schule werden
in den jeweiligen Modulen angeleitet und in der
Regel als Blockpraktika in der vorlesungsfreien
Zeit absolviert. Sonderpadagogische Praktika
sind Hospitations-, Beobachtungs- und Unter-
richtspraktika mit dem Ziel, Unterricht in For-
derschulen bzw. kooperativen und integrativen

BACHELORSTUDIENGANG MASTER-/MAGISTERSTUDIENGANG

Berufsorien-
tierendes
Schulpraktikum
Lehramt
Grundschule ®
Lehramt
Regelschule L
Lehramt
Forderpadagogik L4
Lehramt

Berufsschule

Vorbereitetes Bildungswissen- Fachdidakti- Bildungswissen- Sonderpéda- Komplexes
Schulprakti- schaftliches sche Praktika schaftliche gogische Schulprakti-
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Abb. 1: Praktika in den einzelnen Lehramtsstudiengéangen der Universitat Erfurt



Schulklassen analysieren zu kénnen, zu planen
und zu gestalten sowie Lernumgebungen flr
schwierige Schulerinnen und Schulern zu insze-
nieren.

DAS KOMPLEXE
SCHULPRAKTIKUM

Studierende fUr die Lehrdmter Grundschule und
Regelschule absolvieren im letzten Jahr des
Masterstudiums ein Komplexes Schulpraktikum
im Umfang von 15 Wochen. Zentrales Ziel des
universitar begleiteten Langzeitpraktikums ist
das Erleben der Anforderungen im Lehrerberuf
in ihrer Komplexitat und das Zusammenfuhren
der in den vorangegangenen Praktika in einzel-

BERUFS-
ORIENTIE-
RENDES

VORBE-
REITETES
ORIENTIE-
RUNGS-
PRAKTIKUM
(Vos)

PRAKTIKUM
(BOS)
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BILDUNGS-
WISSEN-
SCHAFTLICHE
PRAKTIKA

nen Situationen und punktuell erworbenen Kom-
petenzen zu einem kompetenten Handeln in den
Bereichen Unterrichten, Erziehen, Beurteilen
und Innovieren.

FAZIT

Das Gesamtangebot schulpraktischer Studien
im Ausbildungskonzept Lehramt der Universitat
Erfurt, das von angeleiteten bis zu weitgehend
selbstverantworteten Formen reicht, zielt auf ei-
nen systematischen Kompetenzaufbau und be-
reitet den Ubergang in die zweite Ausbildungs-
phase vor (vgl. Abb. 2).

FACHDI-
DAKTISCHE
GESTAL-
TUNGS-
PRAKTIKA

KOMPLEXES
SCHUL-
PRAKTIKUM
(KSP)

Abb. 2: Praktika innerhalb

des Lehramtsstudiums

OMNES OMNIA OMNINO - ALLE ALLES ALLSEITIG LEHREN!
ANSPRUCHE UND STRUKTUREN DES GRUNDSCHULLEHRAMTS-
STUDIUMS AN DER UNIVERSITAT ERFURT

,0mnes, omnia omnino” — alle alles allseitig
lehren! In diesem Comenius-Zitat wird ein spe-
zifisches Merkmal des Grundschullehrberufs auf
den Punkt gebracht. Deshalb stellt die Universi-
tat Erfurt auch hohe Anspriiche an die Auswahl
kinftiger Grundschullehrkrafte. Studierende, die
an der Universitat Erfurt den Masterstudiengang
fir das Grundschullehramt beginnen, haben
sehr erfolgreich unser Schulsystem durchlaufen.
Mit einem Abiturdurchschnitt von 2,03 nehmen
sie nach den Studierenden des Master of Pub-
lic Policy den zweiten Platz unter den Master-
studiengangen an der Uni Erfurt ein. Wenn sich
die Lehramtsstudierenden auch in ihren indivi-
duellen Lernvoraussetzungen und Studienbe-
dingungen unterscheiden, so eint sie doch ein
Merkmal: Sie alle kennen Lehrinnen und Lehrer
— gute und schlechte, strenge und nachsichtige,
verehrte und ungeliebte.

HOHE ANSPRUCHE AN DEN LEHR-
BERUF FUR DIE GRUNDSCHULE

Kein Beruf vollzieht sich so dicht vor den Augen
derer, die ihn spéater ergreifen, wie der Lehrberuf
und pragt damit die Vorstellungen daruber, was
Lehrersein ausmacht. Anders als fur die Studie-
renden des Lehramts an Regelschulen, die mit
dieser Schulform nur in den wenigsten Fallen
eigene Erfahrungen sammelten, gilt das fir das
Bild des Grundschullehrers und der Grundschul-
lehrerin ganz unmittelbar. Eine der zentralen
Herausforderungen an das Grundschullehramts-
studium - auch an der Universitat Erfurt — be-
steht deshalb darin, ehemalige Schulerinnen
und Schuler dabei zu unterstltzen, Lehrerper-
sonlichkeiten zu werden, die diese Rolle mit rea-
listischen Vorstellungen Uber Anforderungen an
den Lehrberuf in der Grundschule verbinden. Sie
werden dabei unterstitzt, im Verlauf des drei-
jahrigen Bachelorstudiengangs ,Primare und

1
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GRUNDSCHULLEHRPERSON
WERDEN AN DER
UNIVERSITAT ERFURT

Dauer: 10 Semester

ss. Master of Education
Grundschule

Ausbildung in 4 Fachern

I ng:
o Anglistik, ev. Religionslehre, Ger-
manistik, Katholische Religion,
Kunst, Mathematik, Musik, Mu-

sikerziehung, Philosophie, Reli-
gionswissenschaft,  Romanistik,
Slawistik, Sport- und Bewegungs-
péadagogik
Weitere Informationen zum Grund-
schullehramtsstudium an der Uni Er-
furt:

erfurt.de/ese/grund-
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Elementare Bildung” sowie des zweijahrigen
.Master of Education Grundschule” entspre-
chendes Wissen zu erwerben sowie Werthal-
tungen, Uberzeugungen und Fahigkeiten der
Selbstreflexion zu entwickeln, um bis zum Ende
des ,Komplexen Schulpraktikums” (KSP) im letz-
ten Jahr des Grundschullehramtsstudiums ein
Jprofessionelles Selbst” aufzubauen, das sich
im Vorbereitungsdienst und im Beruf ein Leben
lang weiterentwickelt. Das Komplexe Schulprak-
tikum zielt darauf, die Vielfalt des Schulalltags
mit seinen Anforderungen an das Unterrichten,
Erziehen, Beurteilen, Beraten und Erneuern
wahrzunehmen, gezielt zu beobachten und
mitzugestalten. Studierende erleben in diesem
Praktikum berufliche Handlungssituationen, die
es erforderlich machen, alle Facetten ihres bis-
lang erworbenen berufsspezifischen Professi-
onswissens anzuwenden. Wie beispielsweise in
diesem realistischen Fall aus einer Grundschule:
Die Eltern von Peter, Schuler einer 2. Klasse, be-
schweren sich bei der Grundschullehrerin Uber
die Note 2 in einer Leistungskontrolle. Im Vor-
feld des Elterngesprachs hatte die Lehrerin die
schriftliche Kontrolle noch einmal analysiert und
kommentiert ihr Handeln so: ,Peter hatte bei der
ersten Aufgabe einen kleinen Fllchtigkeitsfeh-
ler gemacht — einen halben Punkt Abzug — und
konnte des Weiteren die gestellte Transferauf-
gabe nicht richtig 16sen — zwei Punkte Abzug
-, was in der Gesamtleistung eine Zwei ergibt”.
Im Gesprach duBert sie ihre Beobachtung, dass
Peter in PrUfungssituationen aufgeregt ist, so
dass Fluchtigkeitsfehler entstehen, die er sonst
nicht zeigt. Die Eltern kritisierten, dass die Leh-
rerin nicht nur das abfragt, was im Hefter steht;
die Lehrerin weist jedoch darauf hin, dass neben
Reproduktionsaufgaben auch Transferaufgaben
wichtig seien, in denen die Kinder das Gelernte
auf neue Zusammenhéange Ubertragen mussen.
Die Eltern wiederum verwiesen auf ihre Erfah-
rungen aus dem Grundschulunterricht von Pe-
ters alteren Geschwistern. Sie betonen: ,Dort
wurde in der 2. Klasse nur abgefragt, was auch
zuvor im Unterricht erarbeitet und eben auch
im Heft notiert wurde — woher sonst sollten die
Eltern wissen, welcher Stoff mit den Kindern zu
lernen sei”. Sie verwiesen zudem darauf, viel mit
Peter gelibt zu haben, damit er gute Noten be-
kommt und zum Gymnasium gehen kann, wenn

es so weit ist. Damit Peter Uberhaupt eine Chan-
ce auf die Note 1 hat, musse die Lehrerin klar
angeben, was sie abfragt...
Wie wurden Sie an der Stelle der Grundschul-
lehrerin reagieren? Und welches Theoriewissen
bereitet die Studierenden darauf vor, diese Situ-
ation padagogisch-didaktisch angemessen zu
bewaltigen? Um professionell zu agieren, beno-
tigen Lehrpersonen

e Organisationswissen Uber die Grundschu-
le, Uber ihre propadeutische Funktion und
die besondere Bedeutung des Ubergangs
zu weiterfihrenden Schulen — im Studi-
um an der Uni Erfurt thematisiert u.a. im
bildungswissenschaftlichen Modul ,Bil-
dungssystem, Schulentwicklung und Pro-
fessionalisierung im Lehrerberuf” sowie in
den fachdidaktischen Modulen der Unter-
richtsfacher,;

e padagogisch-psychologisches Wissen und
fachdidaktisches Wissen Uber Merkmale,
Potenziale und Grenzen der Bewertung von
Schulerleistungen durch Kontrollen, Uber
Kriterien guter Leistungskontrollen und die
Wirkung von Ziffernnoten —im Studium the-
matisiert u.a. im Modul ,Diagnostik, Beur-
teilen, Beraten” sowie in fachdidaktischen
Modulen der studierten Unterrichtsfacher;

e  Beratungswissen Uber spezifische Kenn-
zeichen und Prinzipien der Elternarbeit u.a.
die Beratungen zur Schullaufbahn ihrer Kin-
der — im Studium thematisiert u.a. im Mo-
dul ,Diagnostik, Beurteilen, Beraten” sowie
in fachdidaktischen Modulen der studier-
ten Unterrichtsfacher;

e fachdidaktisches Wissen Uber den Unter-
schied zwischen Lern- und Prifungssitu-
ationen und die Anforderungen an gute
Lern- und Prufungsaufgaben — im Studium
thematisiert u.a. in fachdidaktischen Modu-
len der studierten Unterrichtsfacher;

e Fachwissen Uber den konkreten Inhalt —im
Studium an der Uni Erfurt thematisiert in
den spezifischen fachwissenschaftlichen
Modulen sowie in Fachdidaktikmodulen.



ZWEI ANFORDERUNGEN AN LEHR-
PERSONEN IN DER GRUNDSCHULE
Dieses wissenschaftliche Wissen in theoriege-
leitetes Konnen zu transformieren, ist die eine
Anforderung an kunftige Lehrende an der Grund-
schule. Im Studium werden daftr Grundlagen ge-
schaffen, die sich in der zweiten Phase der Lehr-
amtsausbildung und im Beruf weiterentwickeln.
Die Grundschullehramtsausbildung in Erfurt be-
gegnet dieser Anforderung strukturell mit einem
wissenschaftlich fundierten Praktikumskonzept
und einer Vielfalt von Lehrveranstaltungsformen,
in denen Theoriewissen in inner- und auBeruni-
versitaren padagogischen Handlungsfeldern an-
gewandt und reflektiert wird, zum Beispiel

e in den Projektseminaren im 3. Studienjahr
des BA-Studiengangs Primare und Elemen-
tare Bildung (PEB), in denen Studierende
Forderprogramme fur Deutsch und Ma-
thematik sowie naturwissenschaftliches
Experimentieren an Erfurter Schulen durch-
flhren oder Schulerzeitungen erstellen
oder Literatur- und Theaterprojekte bzw.
Zukunftswerkstatten mit Kindern gestalten,

e im bildungswissenschaftlichen Studium
durch das ,Erfurter Methodentraining fur
effektives Unterrichten”;

e durch Werkstattarbeit in interdisziplindren
Lernwerkstattseminaren und  Selbststu-
dienzeiten in der Erfurter Hochschullern-
werkstatt.

Die zweite Anforderung — und hier hat die akade-

mische Erstausbildung zwangslaufig ihre Gren-

zen - ist es, Wissen und Konnen situations- und
personengerecht einzusetzen. Denn bezogen
auf den oben geschilderten Fall sind es immer
bestimmte Eltern, mit denen eine Lehrerin bzw.
ein Lehrer spricht; ist es ein bestimmter Schu-
ler mit ganz individuellen Lernvoraussetzungen,
der in Prufungssituationen aufgeregt ist; ist es
eine bestimmte Schule mit bestimmten Kolle-
ginnen und Kollegen, mit denen man sich tber

solche Probleme austauschen kann; ist es eine
bestimmte Zeit mit ihren bestimmten gesell-
schaftlichen Erwartungen an Evaluations- und
Kontrollsysteme. Keine Situation gleicht exakt
der anderen. Lehrende mussen fur jedes Kind
in jeder Lerngruppe individuell bestimmen,
wie Lernprozesse bildungswirksam zu gestal-
ten sind. Sie sind dabei — wollen sie professio-
nell handeln — zu tragfahiger, Uberzeugender
Begrindung gezwungen. Insofern tragen sie
eine groBe Verantwortung.

Aber wie bereitet die Universitdt Erfurt Stu-
dierende darauf vor? Durch die Unterstitzung
der Lehramtsstudierenden in der Aneignung
wissenschaftlichen Wissens bei Grundlage pa-
dagogischer und didaktischer Entscheidungen
und Entscheidungsbegrindungen und durch die
Forderung der (Selbst-)Reflexion, um mit diesen
Kenntnissen adaquat umgehen zu konnen. Wie
dies im Einzelnen geschieht, liegt letztendlich im
Ermessen der Dozentinnen und Dozenten.

ZUKUNFTSPERSPEKTIVEN

Nicht nur die Schule ist im steten Wandel; auch

die Universitdt und das Lehren und Lernen an

dieser unterliegen Veranderungen und Weiter-
entwicklungen. FUr das Lehramtsstudium gibt es
insbesondere zwei Perspektiven:

e die Verankerung von Inklusion als Quer-
schnittsaufgabe der Grundschullehreraus-
bildung, um Studierende besser auf den
Schullebens- und Unterrichtsalltag inklusi-
ver Schulen vorzubereiten und

e die Erhdhung des Anteils méannlicher Stu-
dierender, so dass Kinder in der Grundschu-
le eine von beiden Geschlechtern gepragte
Sozialisationsumwelt vorfinden.
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WISSENSCHAFTLICHES PROFIL UND FACHDIDAKTISCHE AUSBILDUNG
- DAS REGELSCHULLEHRAMTSSTUDIUM AN DER UNIVERSITAT ERFURT

REGELSCHULLEHRPERSON
WERDEN AN DER
UNIVERSITAT ERFURT

Dauer: 10 Semester

55 Master of Education
Regelschule

Absct

Ausbildung in 2 Fachern

Hauptstudienr 8:

o Anglistik, Germanistik, Geschichts-
wissenschaft, Katholische —Religion,
Kunst, Musikvermittlung, Philosophie,

Religionswissenschaft, Staatswis-
senschaften-Sozialwissenschaften,

Technik

Nebenstudienrict

o Anglistik, Evangelische Religionslehre,
Germanistik, Geschichtswissenschaft,
Katholische Religion, Kunst, Mathe-
matik, Musikvermittlung, Philosophie,
Religionswissenschaft, ~ Romanistik,
Slawistik, Sport- und Bewegungspad-
agogik, Staatswissenschaften-Sozial-
wissenschaften, Technik

ngen

We 1en zum R

lehramtss um an der Uni Erfurt:
www.uni-erfurt.de/ese/regelschullehrer

Dass man als Lehrerin oder Lehrer auf die Welt
kommt, ist ein Mythos, den die Wissenschaft in-
zwischen entkraftet hat. Zwar gibt es bestimmte
Personlichkeitsmerkmale, wie z.B. Gewissenhaf-
tigkeit oder Humor, die dabei unterstitzen, effek-
tiv und weniger belastet in Schule und Unterricht
tatig zu sein, vor allem aber sind es bestimmte
Kompetenzen, die daftr nétig sind und entspre-
chend erworben werden mussen. Einige Studien
liefern Hinweise darauf, welche Kompetenzen
der Lehrenden fUr das Lernen bei Schilerinnen
und Schulern forderlich sind. Dazu z&hlen ins-
besondere fachdidaktisches und erziehungswis-
senschaftliches Wissen. Kenntnisse daruber, wie
Lehr- und Lernprozesse gestaltet, wie gute Diag-
nostik und Klassenflhrung umgesetzt werden
kbnnen, sind demnach wichtige Elemente, die
sich auch in der Lehrerausbildung wiederfinden
mussen. Aber auch das Wissen Uber die Facher,
die man spater unterrichten wird, ist entschei-
dend. Zwar kann man sich einzelne Fachaspekte
auch noch dann aneignen, wenn sie fur den Un-
terricht aufbereitet werden sollen, ein umfangli-
ches Fachwissen, das Uberblicksartige aber auch
vertiefende Wissensbestande vereint, ist jedoch
Voraussetzung daflr, dass Uberhaupt fachdidak-
tisches und fachspezifisches erziehungswissen-
schaftliches Wissen erworben und angewendet
werden kann. Ein ausgepragtes Fachwissen
bildet demnach das Fundament flr den Erwerb
zentraler padagogischer Kompetenzen.

Die Ausbildung von angehenden Regelschulleh-
rerinnen und -lehrern an der Universitat Erfurt
folgt diesen Erkenntnissen. Junge Frauen und
Manner, die anstreben, an einer Schule mit Se-
kundarstufe | zu unterrichten, studieren an der
Universitat zunéchst einen Zwei-Fach-Bachelor.
Dabei erwerben sie in drei Jahren grundlegen-
des und vertieftes Wissen in den Bereichen, aus
denen die spéateren Unterrichtsgegenstande
stammen, und bereiten sich auf diese Weise auf
zwei sich selbst gewahlte Unterrichtsfacher vor.
In diesem ersten Ausbildungsabschnitt unter-
scheiden sich die Studienprogramme der ange-
henden Lehrerinnen und Lehrer von denen der

Fachwissenschaftler nur dadurch, dass sie einen
Kurs zur Sprecherziehung und drei verbindliche
Schulpraktika absolvieren.

Die so ausgebildeten Personen haben im An-
schluss an den Bachelor die Mdglichkeit, den
Master of Education Regelschule zu absolvieren.
Sollten sich das Interesse oder das Berufsziel in
den drei Jahren des Bachelorstudiums geandert
oder durch die praktischen Aufenthalte an den
Schulen ergeben haben, dass der Lehrerberuf
nicht mehr infrage kommt, bietet der Bache-
lorabschluss einen entscheidenden Vorteil: Mit
ihm ist die Aufnahme anderer Masterprogram-
me moglich, die interdisziplindr oder fachwis-
senschaftlich vertiefend angelegt sind. Auch ist
eine Berufstatigkeit direkt im Anschluss an den
Bachelor denkbar. Eine spatere oder die Fort-
setzung der Lehrerausbildung in einem anderen
(Bundes-)Land sind ebenfalls Optionen.

Von Beginn des Masterstudiums an erhalten die
angehenden Lehrerinnen und Lehrer an der Uni
Erfurt eine umfangreiche fachdidaktische und
bildungswissenschaftliche Ausbildung, die auch
Praktika einschlieBt. Sie absolvieren zahlreiche
Veranstaltungen zur Fachdidaktik der gewahl-
ten Facher und zu den Bildungswissenschaften
in den Themenschwerpunkten ,Diagnostizieren,
Beurteilen, Beraten”, ,Erziehung, Klassenfuh-
rung, Konfliktbewaltigung”, ,Heterogenitat und
Inklusion”, ,Lernen und Entwicklung” sowie ,Bil-
dungssystem, Schulentwicklung und Professio-
nalisierung im Lehrerberuf”.

Die praxisbezogene Masterarbeit und das 15-wo-
chige Komplexe Schulpraktikum bilden den Ab-
schluss des Studiums und bereiten den Uber-
gang in die zweite Phase der Lehrerbildung vor.
Der Master of Education ermoglicht damit nicht
nur, auf der soliden Grundlage des im Bachelor
erworbenen Fachwissens fachdidaktisches und
erziehungswissenschaftliches Wissen aufzubau-
en, sondern auch, in diesem Prozess bestimmte
praktische Arbeits- und Entwicklungsschwer-
punkte zu setzen und so das eigene Profil als
Lehrperson herauszuarbeiten.



Insgesamt setzt das Konzept der Erfurter Lehrer-
ausbildung damit auf wissenschaftliche Erkennt-
nisse der Lehrerbildungsforschung, aber auch
auf Eigenverantwortung und Selbststeuerung
der Studierenden, die ihr Bachelorstudium ne-
ben dem Aufbau von Fachwissen dazu nutzen
konnen, Interessen auszudifferenzieren und in-

Lehrerin werden 6 Semester

an der Universitéat Erfurt

Grundschulen
Regelschulen
Forderschulen

und 2. Fach

berufshildende Schulen

Bachelor ,Primare und Elemen-
tare Bildung” und 4. Fach

Bachelor 1.und 2. Fach

Bachelor ,Forderpadagogik”

Bachelor in einer beruflichen
Fachrichtung und einem

dividuelle berufliche Ziele zu definieren. So sind
Studierende, die sich fUr einen anschlieBenden
Master of Education entscheiden, in der Lage,
individuelle Lern- und Entwicklungsziele zu be-
stimmen und diese auch tber das Studium hin-
aus systematisch zu verfolgen.

4 Semester

Master of Education
Grundschule

Master of Education
Regelschule

Master of Education
Forderschule

Magister Lehramt
Berufshildende Schule

allgemeinbildenden Fach

PROF. DR. RAINER BENKMANN | MAGDALENA GERCKE, M.A.
SCHULISCHE INKLUSIONSPROZESSE PROFESSIONELL GESTALTEN
- FORDERPADAGOGIK AN DER UNIVERSITAT ERFURT STUDIEREN

Die Wertschatzung der Vielfalt aller Lernen-
den bildet das Fundament fur Forschung und
Lehre in Erfurt, der einzigen sonderpadagogi-
schen Studienstatte in Tharingen. Eine wert-
schétzende Haltung sieht auch der Artikel 24
der UN-Behindertenrechtskonvention (UN-BRK)
vor, die 2009 in Kraft getreten ist und die Bun-
desregierung und Bundeslander verpflichtet,
prinzipiell eine inklusive Gesellschaft und ein
inklusives Bildungssystem zu entwickeln. Die
Forderung nach einem inklusiven Bildungssys-
tem kann sich auf Forschungen stltzen, die
die frihe Trennung der Heranwachsenden in
verschiedene Schularten in Deutschland als
Diskriminierung der Schuler und Schulerinnen
aus benachteiligten Milieus belegen. Der men-
schenrechtlich  begrindete  Inklusionsbegriff
der UN-BRK bezieht sich also nicht nur auf die
Menschen mit Behinderungen, sondern auf alle,
die gesellschaftlich und schulisch benachteiligt
werden — zum Beispiel aufgrund ihrer sozialen
Herkunft, ihres kulturellen Hintergrunds oder
ihrer geschlechtlichen Orientierung. Es geht

um Wertschatzung von Vielfalt und Umgang mit
Heterogenitat in der Schule. Die damit verbun-
dene Bereitschaft, kein Kind und keinen Jugend-
lichen vom gemeinsamen schulischen Lernen
auszuschlieBen, erfordert die Vermittlung eines
umfangreichen Wissens Uber Theorien und For-
men von Diskriminierung, Benachteiligung und
Exklusion durch das mehrgliedrige Schulsystem
in Deutschland sowie Konzepte zur Entwicklung
einer inklusiven Schule. Mit Blick auf die son-
derpadagogischen Forderschwerpunkte sind
Kenntnisse Uber die internationale Klassifikation
der Funktionsfahigkeit, Behinderung und Ge-
sundheit der WHO (ICF) und verschiedene Be-
hinderungsarten grundlegend. Hinzu kommt all-
gemeines und auf Unterrichtsfacher bezogenes
Wissen Uber didaktisch-methodische Modelle,
neue Lernformen, Diagnostik, individuelle Forde-
rung und Beurteilung sowie unterschiedliche Ko-
operations- und Beratungsmodelle. Absicht der
Wissensvermittlung ist die Entwicklung reflexiver
und selbstreflexiver Kompetenzen, die dazu be-
fahigen, das Vorwissen der Studierenden im Stu-
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Magdalena Gercke

FORDERPADAGOGIN BZW.
FORDERPADAGOGE WERDEN

AN DER UNIVERSITAT ERFURT
Bachelor / Master of Education
Forderpadagogik

Dauer und Umfang: 10 Semester
Studienbeginn.: Wintersemester
Ausbildung in zwei sonderpadagogi-
schen Fachrichtungen, einem Grund-
und einem Regelschulfach

Magliche Fdcherkombinationen im
Bachelorstudiengang

Wahipflichtbe im Rahmen der

Hauptstudienr

(FOP)

e 1 Grundschulfach:  Grundlegung
Deutsch oder Mathematik (ab 1. Se-
mester)

e 2 sonderpadagogische Fachrichtun-
gen: emotional-soziale Entwicklung
und/oder geistige Entwicklung und/
oder Lernen (ab 5. Semester)

Nebenstudienrichtung

o
8

Forderpadagogik

(Regelschulfach):
e Anglistik, Mathematik oder Germa-
nistik

Weitere Informationen zum  Férder-
padagogikstudium an der Universitét Er-
furt finden Sie unter www.uni-erfurt.de/
ese/foerderpaedagogein

dium zu erweitern und ggf. zu revidieren. Selbstre-
flexion ist eine entscheidende Kompetenz, auf
deren Erwerb das Studium in Erfurt zielt. Diese
Fahigkeit  unterstitzt die  wissenschaftli-
che Beobachtung und Analyse von Verlau-
fen schulischer Inklusionsprozesse, ihren Er-
folgen und Misserfolgen im Wissen darlber,
dass subjektive Erfahrungen und eigene Sicht-
weisen Einfluss ausuben. Besondere Bedeu-
tung erlangt Selbstreflexion far die im in-
klusiven Unterricht zeitweise stattfindende
Kooperation zwischen allgemeiner Lehrkraft und
Forderpadagoginnenund-padagogen, weil siezur
|6sungsorientierten Aushandlung divergierender
subjektiver Vorstellungen befahigt.

Darlber hinaus erfordern Kooperationsprozesse
reflexive, kooperative und kommunikative Kom-
petenzen, worunter auch Konflikt-, Empathie-
und Diagnosekompetenzen fallen. Sie kommen
nicht nur im Klassenzimmer, sondern auch in
groBeren Teams mit anderen Fachkraften zum
Einsatz, um inklusive Schulentwicklung voran-
zutreiben. Daneben werden entsprechend der
oben genannten Wissensbereiche bestimmte
Kompetenzen zum Kerngeschaft jeder Lehrkraft,
namlich Unterrichtung und Klassenfuhrung, Er-
ziehungskompetenzen sowie Kompetenzen zur
individuellen Diagnose und Forderung in gewahl-
ten Unterrichtsfachern vermittelt. Hier zeigt sich,
dass die Gestaltung schulischer Inklusionspro-
zesse ein hohes MaB an Eigenstandigkeit und
Teamfahigkeit voraussetzt. Es wird durch ein
eigenverantwortliches Studium, das vielfach in
kooperativen Lernformen stattfindet, vorbereitet.
Inklusion als Leitidee spiegelt sich in der Struk-
tur und Ausgestaltung des Forderpadagogik-
studiums an der Universitat Erfurt wider. Im
sechssemestrigen Bachelorstudium werden den
Studierenden allgemeine sonder- und inklusions-
padagogische Grundlagen vor dem Hintergrund
der oben erwéhnten bildungspolitischen Ideen,
Theorien und Formen vermittelt, die nicht lehr-
amtsspezifisch ausgerichtet sind. Padagogische
Angebote in der Fruhférderung, in schulischen
und auBerschulischen Settings und der Erwach-
senenbildung werden in den Blick genommen.
Zu den Grundlagen gehdren auch Einflhrungen
in Soziologie, Sozialpadagogik und Psychologie
bei Behinderung und Benachteiligung. Die Stu-
dierenden werden in der Orientierungsphase
in die drei sonderpadagogischen Fachrichtun-

gen - Lernen, emotional-soziale Entwicklung
und geistige Entwicklung — eingefuhrt. Im Ver-
lauf des Bachelorstudiums studieren sie vertieft
zwei der drei Fachrichtungen. Die Einfuhrung in
den Bereich Spracherwerb und Kommunikation
unter besonderen Bedingungen stellt ein Quer-
schnittsthema in der Ausbildung dar.

Das Studium des viersemestrigen lehramtsspe-
zifischen Master of Education FOrderpadagogik
sieht die intensivere Auseinandersetzung mit
den Inhalten des Bachelorstudiums vor. Sozio-
logie bei Behinderung und Benachteiligung,
Sonderpadagogische Psychologie und Forder-
diagnostik, systematisch-reflexive Beratung und
Moderation sowie padagogisch-therapeutische
Forderung im Bereich Sprache und Kommuni-
kation bilden die Schwerpunkte im allgemeinen
Teil, die beiden im Bachelorstudium gewahl-
ten sonderpadagogischen Fachrichtungen die
Schwerpunkte im speziellen Teil. Dabei werden
Erfahrungen von Praktikumsbesuchen einbezo-
gen. Die Vermittlung bildungswissenschaftlicher
Inhalte stellt ein ergdnzendes Element dar. Das
Studium soll insgesamt dazu anregen, sich mit
verschiedenen disziplindren Zugangen und the-
oretischen Perspektiven auseinanderzusetzen
und sie in ihrer Bedeutung fur die Bewaltigung
von Herausforderungen padagogischer Situatio-
nen zu reflektieren.

Mit dem Studium der FoOrderpddagogik wird
schlieBlich die Lehrbefahigung in zwei allgemein-
bildenden Unterrichtsfachern erworben. Studie-
rende kombinieren die Hauptstudienrichtung
Forderpddagogik mit einem Grundschulfach
(Deutsch oder Mathematik) und einem Regel-
schulfach (Deutsch, Mathematik oder Englisch),
die sie mit angehenden Grund- und Regelschul-
lehrkraften studieren. Auch hier kdnnen kinftige
kooperative Kompetenzen fur den Lehrberuf be-
reits an der Universitat erworben und eingelbt
werden. Dadurch wird eine professionelle fach-
didaktische Unterstltzung von Lehrkraften im
inklusiven Unterricht in den Klassenstufen 1 bis
10 durch Forderpadagoginnen ermdglicht. Die
Uberschaubare Anzahl an Studierenden in Erfurt
hat den Vorteil, dass sich Studierende in kleine-
ren Gruppen schnell kennenlernen, Uber Studi-
enanforderungen austauschen und ggf. person-
liche Kontakte pflegen kdnnen. Auch der Zugang
zur fachlichen Betreuung durch die Lehrenden
an der Hochschule ist dadurch unkompliziert.



PROF. DR. MANFRED ECKERT | MARION WADEWITZ
NEUE WEGE ZUR BERUFSSCHULLEHRKRAFT

An berufshildenden Schulen sind unterschiedli-
che Lehrkraftegruppen tatig: Fachlehrkrafte, die
uber eine berufliche Ausbildung an einer héhe-
ren Berufsfachschule, durch eine Meisterpru-
fung oder durch einen Fachhochschulabschluss
in diese Tatigkeit gelangen. Haufig mulssen
sie zusatzlich eine padagogische Qualifikation
(Zertifikat) durch eine entsprechende Weiter-
bildung erwerben, die u.a. von der Universitat
Erfurt angeboten wird. Die Laufbahn der Berufs-
schullehrkraft als Studienratin oder Studienrat
an einer berufsbildenden Schule erfordert ein
entsprechendes Studium an einer Universitat
oder Technischen Hochschule, das neun oder
zehn Semester dauert und an das sich ein Vor-
bereitungsdienst (Referendariat) von bis zu zwei
Jahren anschlieBt, bevor der Einstieg in die Lauf-
bahn maoglich ist.

In vielen Bundeslandern wird ein solches Be-
rufsschullehramtsstudium flur die Laufbahn der
Berufsschullehrkraft in Verbundstudiengangen
zwischen Fachhochschulen und Universitaten
realisiert. Berufsfachliche Studien Ubernehmen
die Fachhochschulen, das zweite Studienfach
kann frei gewahlt werden, der erziehungswis-
senschaftliche/berufspadagogische Anteil wird
von den Universitaten angeboten.

Oftmals und in vielen Bundeslandern ist ge-
rade im Bereich der gewerblich-technischen
Berufsausbildung (insbesondere bei Metalltech-
nik und Elektrotechnik) ein starker Lehrkrafte-
mangel aufgetreten. In solchen Zeiten wurden
auch Absolventinnen und Absolventen von
einschlagigen universitaren Studiengéngen als
Seiten- oder Quereinsteiger (zum Teil mit der
Aufforderung, den Vorbereitungsdienst zu ab-
solvieren, zum Teil mit direktem Einstieg in die
Lehrtatigkeit) an Schulen eingestellt.

Durch die Studienreformen der vergangenen
Jahre wurden Bachelor- und Masterabschllisse
an allen Hochschulen deutschlandweit einge-
fihrt. Damit wurden die traditionellen hierar-
chischen Unterschiede zwischen Universitaten,
Fachhochschulen und Berufsakademien sehr
stark angeglichen.

An der Universitat Erfurt studieren traditionell

Absolventinnen und Absolventen der berufli-
chen Fachrichtungen Bau-, Elektro- und Me-
talltechnik die bildungswissenschaftlichen und
fachdidaktischen Anteile sowie ggf. ein zweites
Unterrichtsfach flr das Lehramt berufsbildende
Schulen im Rahmen eines Bachelor-/Masterstu-
diums, das in Kooperation mit den Universitaten
in limenau und Weimar realisiert wird.

Seit 2012 gibt es an der Uni Erfurt ein sogenann-
tes ,Seiteneinsteigermodell”. Es sieht neben
dem Masterstudium fUr das Lehramt berufsbil-
dende Schulen obligatorisch das ergénzende
Studium eines zweiten Unterrichtsfachs vor. Zu
diesem Studium koénnen auch BA-Absolventen
anderer Hochschulen zugelassen werden, wenn
sie eine einschlagige berufliche Fachrichtung
studiert haben. Dabei wird vorab in jedem Fall die
Gleichwertigkeit des abgeschlossenen Bache-
lorstudiums mit dem Studium einer beruflichen
Fachrichtung gepruft. Die Uni Erfurt entwickelt in
dem vom BMBF gefOrderten Entwicklungspro-
jekt Nachfrage- und adressatenorientierte aka-
demische Weiterbildung an der Universitat Erfurt
(NOW) eine berufshegleitende Variante dieses
Angebotes. Angestrebt wird in Erfurt zudem eine
Ausweitung der beruflichen Fachrichtungen auf
die personenbezogenen Dienstleistungen (Pfle-
ge, Korperpflege, sozialpadagogische Berufe und
Gesundheitsberufe).

Noch eine Anmerkung zum Berufsschullehramt:
Gegenuber den traditionellen Studiengangen
zum ersten Staatsexamen gibt es eine wichtige
Veranderung. Die abgeschlossene Ausbildung
zur Lehrkraft erforderte friher zwei Staatsexa-
mina (Studium und Vorbereitungsdienst). Da die
Staatlichen Studienseminare ein Ausbildungs-
monopol fur die zweite Ausbildungsphase (Vor-
bereitungsdienst) besitzen und die Lehreraus-
bildung nur mit beiden Examina vollstandig war,
gab es die Pflicht, alle Absolventinnen und Ab-
solventen in die zweite Ausbildungsphase aufzu-
nehmen. Erst bei der Frage der Einstellung in den
Schuldienst nach dem zweiten Examen war der
Bedarf an Lehrkraften ausschlaggebend. Weil
heute sowohl das BA- als auch das MA-Studium
als abgeschlossene Ausbildungsgange gelten,
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fessor fiir Berufspddagogik und berufli-
che Weiterbildung)

Marion Wadewitz

BERUFSSCHULLEHRPERSON

WERDEN AN DER

UNIVERSITAT ERFURT

Dauer: 10 Semester (davon 4 Semester

an der Universitat Erfurt)

Ausbildung in 2 Fdchern

Abschluss: Magister im Lehramt berufs-

bildende Schulen

mogliche Facherkombinationen:

Hauptstudienrichtung:

e Elektrotechnik, Metalltechnik und
Bautechnik



0 ng:
e Deutsch, Englisch, Franzosisch,
Philosophie, Evangelische oder
Katholische Religionslehre, Sozial-
kunde, Sport, Chemie, Informatik,
Mathematik, Mechatronik, Physik,
Wirtschaftslehre

Weitere Informationen zum  Berufs-
schullehramtsstudium an der Universi-
tat Erfurt: unter www.uni-erfurt.de/ese/
berufsschullehrerin

ist bereits die Einstellung in den Vorbereitungs-
dienst von Bedarf und Kapazitdten abhangig. Es
besteht immer ein ,Restrisiko”, nach Abschluss
des Masterstudiums fur das Lehramt nicht in den
Vorbereitungsdienst Ubernommen zu werden.
Angesichts des groBen Lehrerbedarfs an den be-

PROF. DR. ERNST HANY | PROF. DR. SANDRA TANZER

DIE QUALITATSOFFENSIVE LEHRERBILDUNG

Fast eine halbe Milliarde Euro investiert das
Bundesministerium flr Bildung und Forschung
in Projekte zur Forderung der Lehrerbildung an
deutschen Hochschulen. Die Initiative der Bun-
desregierung verfolgt mehrere Ziele: Die Verant-
wortlichkeiten fur die Lehrerbildung sollen an
den Hochschulen geblndelt werden; die Lehrer-
bildung soll tber die Ausbildungsphasen hinweg
verschrankt werden. Sie soll von der Wissen-
schaft reflektiert in die Praxis fihren und soll auf
ein inklusives Bildungssystem vorbereiten.

In einem wettbewerbsorientierten Verfahren

entwarfen daraufhin die Hochschulen Konzepte

zur Weiterentwicklung und Optimierung ihrer
lehrerbildenden Studiengéange, von denen sich

49 Vorhaben erfolgreich durchsetzen konnten.

Auch die Universitat Erfurt erhalt in den kom-

menden Jahren 3,2 Millionen Euro fur ihr Kon-

zept, das von der Geschéftsfuhrung der Erfurt

School of Education und einem Konsortium an

Professorinnen und Professoren mit Unterstut-

zung des Prasidiums erarbeitet wurde. Unter den

Leitbegriffen Identitat, Immersion und Inklusion

sollen vier Entwicklungsfelder nachhaltig bear-

beitet werden:

e die frUhzeitige, professionsbezogene Bera-
tung und Begleitung der Studierenden,

e die Verankerung von Inklusion als Quer-
schnittsaufgabe der Lehrerbildung,

e die Forderung professioneller Lehrer-
kompetenzen  durch interdisziplindre
Lehr-Lern-Arrangements und

e die Gestaltung von Lerngelegenheiten im
Modus des forschenden Lernens.

Als Losungsansatze werden die Etablierung ei-

rufshildenden Schulen (aktuell in Thdringen auf-
grund der demografischen Entwicklung weniger,
in anderen Bundeslandern mehr) durfte dieses
Risiko jedoch als nicht allzu groB eingeschatzt
werden.

SETZT IMPULSE

nes studienbegleitenden Teaching Talent Cen-
ters, eines Kompetenz- und Entwicklungszen-
trums fur Inklusion in der Lehrerbildung sowie
einer Hochschullernwerkstatt, die Konzeptuali-
sierung und Umsetzung eines interdisziplinaren
Methodentrainings sowie die Etablierung eines
Forschungslabors fur forschendes Lernen und
wissenschaftliches Arbeiten im Lehramtsstudi-
um verfolgt.

Die Begriffe Identitdt, Immersion und Inklusion
markieren dabei multikriteriale Zielperspektiven,
auf die sich die vorgeschlagenen MaBnahmen
zur Sicherung der Bildungsqualitdt in der Leh-
rerbildung und der Kompetenzentwicklung der
Lehramtsstudierenden an der Universitat Erfurt
beziehen. An die Starkung der berufsspezifi-
schen Identitat als jenem mehr oder weniger ge-
sicherten Selbstverstandnis, das psychologisch
als Selbstkonzeptklarheit verstanden werden
kann, kndpfen mehrere MaBnahmen an. Es sind
solche, die das Kennen, Reflektieren und Beur-
teilen berufsbezogener Interessen, personlicher
Voraussetzungen und deren Entwicklung sowie
die Reflexion der Rolle der eigenen Person beim
Handeln im Kontext wissenschaftlicher Theorien
und praktischer Erfordernisse mit dem Anspruch
begrindeten padagogischen Handelns bei sich
weiter differenzierenden beruflichen Anforde-
rungen in den Blick nehmen.

Mit dem Begriff Immersion ist ein Erfahrungs-
kontext gemeint, der authentische bzw. authen-
tisch wirkende Erfahrungen ermdglicht. Eine
immersive Lernumgebung wird dabei als ge-
meinschaftliche Gestaltungsaufgabe gesehen.
Gekennzeichnet wird damit der wechselseitige



Zusammenhang des individuellen und koope-
rativen Herstellens und Sich-Einlassens auf ei-
nen authentisch wirkenden Erfahrungsraum,
der aktives Lernen in situierten Lernprozessen
durch berufsfeldbezogene Problemstellungen,
entsprechende materielle Bedingungen und dis-
kursive Strukturen herausfordert.

Inklusion ist mit der Intention verbunden, die
Bedingungen in allen padagogischen Handlungs-
feldern so zu gestalten, dass Barrieren abgebaut
werden, durch die eine Teilhabe bestimmter Per-
sonen oder Personengruppen an gemeinsamen
Bildungs- und Erziehungsprozessen verhindert
wird. Inklusive Bildungsangebote zu gestalten, ist
eine Herausforderung an die Lehrerbildung, die in
der gemeinsamen Empfehlung von Hochschul-
rektorenkonferenz und Kultusministerkonferenz
LLehrerbildung fur eine Schule der Vielfalt” vom
Mérz 2015 als ,Querschnittsaufgabe” zwischen
Bildungswissenschaften, Fachdidaktiken und
Fachwissenschaften beschrieben wird. Die ESE
beabsichtigt vor diesem Hintergrund, integrative

Konzepte zur Bearbeitung inklusionsspezifischer
Themen zu einem wesentlichen Paradigma in
der Lehrerbildung zu erheben, konkret erfahrbar
werden zu lassen und die eigenen heterogenen
Entwicklungsprozesse in Form von Fahigkeiten,
Fertigkeiten, Einstellungen und Werthaltungen
systematisch zu reflektieren.

Ein wesentliches Element der Qualitatsoffensive
ist die Forderung des wissenschaftlichen Nach-
wuchses. Deshalb werden viele der neu einge-
richteten Stellen mit Nachwuchskraften besetzt
und durch die Forschungsgruppe ,Bildungsqua-
litdt" betreut. Zwischen den Hochschulen entste-
hen Netzwerke und der Projekttrager DLR veran-
staltet regelmaBig Tagungen, auf denen sich die
Projektgruppen gegenseitig von ihren Aktivitaten
und Erfolgen berichten. Die Aussichten sind gut,
dass die Lehrerbildung in Deutschland in den
kommenden Jahren wesentliche Impulse erhal-
ten wird. Die Universitat Erfurt wird ihren Teil
dazu beitragen.

Forschungslabor

Methodentraining

IMMERSION

Hochschullern-
werkstatt

Teaching
Talent
Center

IDENTITAT

Kompetenz-
zentrum fiir
Inklusion

INKLUSION
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PROF. DR. ERNST HANY
DIE AUFGABEN DER ERFURT SCHOOL OF EDUCATION

Das Thuringer Hochschulgesetz legt in § 37a
fest, dass die lehrerbildenden Hochschulen Zen-
tren fur Lehrerbildung und Bildungsforschung
als wissenschaftliche Einrichtungen errichten.

In Erflllung dieser Vorgabe hat die Universitat

Erfurt 2006 die Erfurt School of Education (ESE)

gegrundet. Die wesentlichen Aufgaben dieser

Einrichtungen sind in Absatz 1 des § 37a vorge-

geben:

e  Steuerung und Koordinierung der struk-
turellen,  curricularen,  fachbezogenen,
fachdidaktischen und erziehungswissen-
schaftlichen Entwicklung und Umsetzung
der Lehrerbildung einschlieBlich des wei-
terbildenden Studiums in diesem Bereich
sowie deren Verbindung mit der berufs-
praktischen Ausbildung;

e  Sicherstellung der engen Kooperation von
Erziehungswissenschaft, Fachdidaktik und
den an der Lehrerausbildung beteiligten
Fachern;

e  Forderung der Verbindung des Lehrange-
bots der Hochschule im Bereich der Leh-
rerbildung mit den anderen Phasen der
Lehrerbildung;

e  Evaluation des Lehrangebots der Hoch-
schule im Bereich der Lehrerbildung;

e Beratung der Studierenden im Bereich der
Lehrerbildung;

e Planung und Koordinierung der schulprak-
tischen Studien;

e  Beteiligung an Berufungsverfahren zur
Besetzung von Hochschullehrerstellen mit
Aufgaben im Bereich der Lehrerbildung
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(die Einbeziehung von Mitgliedern des Zen-
trums flur Lehrerbildung in die jeweiligen
Berufungskommissionen regelt die Beru-
fungsordnung);

e Forderung der Forschung Uber Lehren und
Lernen, insbesondere der Schul-, Unter-
richts- und Lehrerbildungsforschung so-
wie Heranbildung des wissenschaftlichen
Nachwuchses in diesen Bereichen in Zu-
sammenarbeit mit den Selbstverwaltungs-
einheiten.

Den groBten Arbeitsumfang nimmt die Steu-
erung und Koordinierung der Lehrerbildung
einschlieBlich der Vorbereitung der Akkredi-
tierungen, die Planung und Koordinierung der
schulpraktischen Studien einschlieBlich eigener
Lehrangebote zu Praktika im Bachelorstudium
sowie die Beratung der Studierenden ein. Zu-
nehmend engagiert sich die ESE in der syste-
matischen Evaluation der Lehrerbildung und
der Forderung der Forschung. Die Bereiche der
Forschungsforderung und der Steuerung des
weiterbildenden Studiums sind dabei noch aus-
baufahig.

§ 37a, Abs. 2, des ThurHG gibt noch eine wei-
tere Aufgabe vor: ,Hochschulprifungsordnun-
gen und Studienordnungen einschlieBlich der
Praktikumsordnungen flr die schulpraktischen
Studien fur Studiengange im Bereich der Leh-
rerbildung sind im Einvernehmen mit dem Zen-
trum flr Lehrerbildung und Bildungsforschung
zu erlassen.” Im konsekutiven Studienmodell
gehoren auch 18 Bachelorstudienrichtungen zur



Lehramtsausbildung. Die ESE arbeitet deshalb
mit allen Fakultaten zusammen, um auch in den
Studienangeboten der Bachelorphase die Vorga-
ben der Kultusministerkonferenz zu den Inhalten
der Lehrerbildung sicherzustellen.

Die Satzung der Universitat Erfurt schreibt der
ESE auch eine Aufgabe bei der Qualitatssiche-
rung zu. So ist beim Thema ,Evaluation” insge-
samt ,die Sicherung der Qualitat und die Evalua-
tion des Lehrangebots” angeflihrt. Hier arbeitet
die ESE mit dem Stabsbereich ProuUni im Aufga-
benbereich ,Qualitdtsmanagement in Studium
und Lehre” vor allem bei der Lehrveranstaltungs-
und Studienprogrammevaluation zusammen.
Ferner erhalt sie gemaB Satzung die Aufgabe,
.Im Auftrag des Prasidenten/der Prasidentin die
Zusammenarbeit mit allen auBeruniversitaren
Trégern der Lehrerbildung” zu koordinieren. Da-
mit sind nicht nur die Schulen, die Schulamter,
die Studienseminare, Seminarschulverbinde
und das Thillm, sondern ebenso die anderen
lehrerbildenden Hochschulen sowie das Thurin-
ger Ministerium fUr Bildung, Jugend und Sport
gemeint. Die fortlaufende Korrespondenz mit
diesen Einrichtungen und zahlreiche Treffen und
Workshops verschaffen den Anliegen der Uni-

DR. SIGRID HEINECKE

versitat Erfurt im ganzen Land Gehor.

Die Satzung hat der ESE noch eine Aufgabe zu-
gedacht: ,Zur Sicherstellung des Lehrangebots
(...) pruft die ESE, ob mit dem Lehrangebot der
Fakultaten ein ordnungsgemaBes Studium nach
den gultigen Studien- und Prdfungsordnungen
maglich ist.” RegelmaBig vor Beginn des jewei-
ligen Semesters entwickelt sich ein reger Dialog
zwischen der ESE und den Fakultten, gerade
dort, wo erforderliche Lehrangebote fehlen. Die
ESE gibt dazu Hinweise geben, die Planung und
Investition der Lehrkapazitdten selbst obliegt je-
doch den Fakultéten.

Insgesamt hat die ESE somit ein sehr umfassen-
des Aufgabenfeld. Durch die enge Kooperation
mit den Fakultdten und den Fachgebieten, die
ihre Aufgaben der Qualitatssicherung der Lehre
ernst nehmen, wird dem Zentrum fir Lehrerbil-
dung die Arbeit erleichtert. Der enge Austausch
sowie das Engagement aller Akteure der Lehrer-
bildung an der Universitat Erfurt tragt wesentlich
dazu bei, dass die Lehramtsstudierenden — folgt
man ihren Angaben bei den durchgeflhrten Be-
fragungen — mit dem Studium in Erfurt Gberwie-
gend zufrieden sind.

ERFURT SCHOOL OF EDUCATION

~ IDENTITATSSTIFTENDER ORT UND/ODER SERVICEEINRICHTUNG?

Begleitend zu den Reformen der wissenschaft-
lichen Lehre fur die Lehrerbildung grindete die
Universitat Erfurt 2006 unter Leitung von Prof.
Dr. Hans Merkens als bundesweit erste Univer-
sitét eine School of Education (ESE) nach dem
Vorbild amerikanischer Professional Schools —
also interdisziplinaren, anwendungsbezogenen,
autonomen Kompetenzzentren auf hochstem
wissenschaftlichen Niveau, um besondere ge-
sellschaftliche Aufgaben an den Universitaten in
Lehre und Forschung zu bearbeiten. Die Lehrer-
bildung ist eine solche gesellschaftliche Aufgabe,
die durch Standards und Gesetze geregelt, von
allen Fakultadten der Erfurter Universitat gestaltet
und von Akteuren aus den Schulen, den Staat-
lichen Studienseminaren und Schuldmtern so-
wie vielen gesellschaftlichen Kraften unterstitzt
wird. Ein Jahrzehnt nach der Grindung der Erfurt
School of Education ist es deshalb wichtig, die

Frage zu stellen, inwieweit sie identitatsstiften-
der Mittelpunkt fUr Studierende und Lehrende
geworden ist und welche Struktur die Lehrerbil-
dung an der Universitat Erfurt braucht.

BESTANDSAUFNAHME

In der Organisationsstruktur der Universitat
Erfurt wird die ESE als wissenschaftliche
Einrichtung geflihrt. Unter Flhrung und Beglei-
tung der ESE wurde 2009 die Forschungsgruppe
Bildungsqualitat” (ehemals ,Schul- und Unter-
richtsentwicklung”) in Form eines Graduierten-
kollegs gegrundet. Durch die Qualifizierung und
Promotion von Absolventinnen und Absolventen
der Lehramtsstudiengénge und Lehrkrafte aus
der Schulpraxis schafft sie die Grundlage fur
qualifizierten wissenschaftlichen Nachwuchs in
den schulbezogenen Bildungswissenschaften.
Acht Hochschullehrende aus Fachdidaktiken
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und Bildungswissenschaften betreuen heute
die Promovierenden in der 2015 neu struktu-
rierten Forschungsgruppe ,Bildungsqualitat” zu
verschiedensten Themen der Schul- und Un-
terrichtsentwicklung. Finanzielle Mittel stehen
dartber hinaus flr die Koordination, fur For-
schungsstipendien und wissenschaftliche Ver-
anstaltungen zur Verflgung. Mit der Einfuhrung
des Komplexen Schulpraktikums wurde unter

Leitung des Direktors, Prof. Dr. Ernst Hany, die

Lehrerbildungsforschung in der ESE neu initiiert

und intensiviert. Die ESE ist laut Satzung an allen

Berufungsverfahren zur Besetzung lehramtsre-

levanter Hochschullehrerstellen zu beteiligen,

um so dazu beizutragen, dass die Belange fach-
didaktischer und schulrelevanter Kompetenz
angemessen berticksichtigt und entsprechende

Verpflichtungen lehramtsbezogener Professuren

beachtet werden. Studierende, Lehrende und

Mitarbeitende der Universitat Erfurt identifizieren

die ESE vorwiegend als Serviceeinrichtung fur

die Akteure der Lehrerbildung, die verschiedene

Aufgaben hat:

e Unter Leitung des Studiendirektors arbeitet
der Prufungsausschuss fur die Master-Lehr-
amtsstudiengange. Die ESE fuhrt somit die
gesamte Prufungsadministration — durch.
Der Studiendirektor erhalt die Ergebnisse
der Lehrevaluation aller Lehrenden in den
Master of Education-Studiengangen (MEd).
Der Prufungsausschuss pruft und vergibt
die beantragten Masterarbeitsthemen, die
ESE fUhrt den Prozess bis zur Erstellung der
Leistungsscheine.

e  Das Praktikumsreferat plant alle fachdidak-
tischen Praktika sowie das Komplexe Schul-
praktikum, stellt die Kontakte zu den Schu-

Das Team der ESE mit dem QUALITEACH -Team
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len her und unterstutzt die Lehrenden der
Universitdt. Das in den Lehramtsstudien-
gangen zu absolvierende ,Vorbereitete Ori-
entierungspraktikum” im Bachelorstudium
wird vom Praktikumsreferat angeboten. Die
von den Master-Lehramtsstudierenden zu
absolvierenden fachdidaktischen Praktika
werden ebenfalls von dem Praktikumsrefe-
rat mitorganisiert. Das Komplexe Schulprak-
tikum wird einschlieBlich der begleitenden
Veranstaltungen vom Praktikumsreferat —
unterstitzt durch die abgeordneten Prakti-
kumsmentorinnen und -mentoren — inhalt-
lich und organisatorisch betreut.

e Alle ESE-Mitarbeitenden (drei wissenschaft-
liche Stellen und 1,25 Verwaltungsstellen),
der Direktor und der Studiendirektor sind
in die Studienfachberatung, die konzepti-
onelle Weiterentwicklung der Lehramts-
studiengange sowie die Gremien- und
Offentlichkeitsarbeit eingebunden.  Dritt-
mittelfinanzierte Projektmitarbeiter sowie
Hilfskréfte unterstitzen die Entwicklung
und Bearbeitung von Schwerpunktthemen.

HERAUSFORDERUNGEN

Globale und regionale Entwicklungen machen

um die Schule als Praktikumsort und zukunfti-

ges Arbeitsumfeld von Lehramtsstudierenden
keinen Bogen. Mit dem ndtigen AugenmaB fur
strategisch notwendige Entwicklungen und auf

Basis der Erkenntnisse der Lehrerbildungsfor-

schung mochte die ESE das Erfurter Lehrerbil-

dungsmodell weiter professionalisieren und da-
fur ein Umfeld schaffen, in dem

e  der Dialog zur Lehrerbildung professions-
und entwicklungsorientiert, aber mit Res-
pekt vor den Facherkulturen gefuhrt wird;

e innovative Ideen ebenso wie zeitgeistun-
abhéngige Werte ihren Denk-, Diskussions-
und Gestaltungsraum haben;

e Mitarbeitende kreativ, selbstbestimmt und
ergebnisorientiert arbeiten und ihre Exper-
tise einbringen koénnen;

e die Rolle der ESE in den Gremien der Uni-
versitat gestarkt wird, um die Ressourcen
fur die Lehrerbildung nachhaltig zu sichern;

e die wissenschaftliche und konzeptionelle
Expertise der ESE entwickelt wird.



PROF. DR. ERNST HANY

DIE ROLLE DER LEHRERBILDUNG IM UNIVERSITAREN

SCHWERPUNKT BILDUNG

Als im Jahr 2006 die Erfurt School of Education
(ESE) als ,Zentrum fur Lehrerbildung und Bil-
dungsforschung” gegrindet wurde, Ubernahm
es auch die Aufgaben des seit 2001 bestehen-
den ,Zentrums fur Lehr-/Lern- und Bildungsfor-
schung” (ZLB), das sich mit beachtlichem Erfolg
der Bildungsforschung gewidmet hatte. Der
Grundungsdirektor der ESE, Prof. Dr. Hans Mer-
kens, war an Forschungsaktivitdten auch sehrin-
teressiert und vereinbarte mit dem Prasidium die
Bereitstellung von Mitteln zur Férderung promo-
tionswilliger Lehramtsabsolvierender. Seit dieser
Zeit steht Lehramtsstudierenden die Moglichkeit
offen, durch hochwertige Antrage ein Promo-
tionsstipendium aus Mitteln der Universitat zu
erhalten. In den vergangenen Jahren konnten so
etliche Forschungs- und Qualifizierungsvorha-
ben gefordert werden.

Die ESE ist auch stark mit der Forschungsgruppe
,Bildungsqualitadt” vernetzt, die seit 2009 For-
schungsarbeiten speziell im schulischen Kontext
durchfiihrt. Diese Gruppe und die ESE-interne
Forschung wurden von Seiten des Prasidiums
durch eine Projektstelle im Rahmen des Vorha-
bens ,Lehrerbildung 2.0" unterstltzt, so dass
auch eigene Forschungs- und Evaluationsstudi-
en zu den schulischen Praxisphasen unternom-
men werden konnten (siehe Bericht in diesem
Heft).

Zusammen mit den im Jahr 2016 begonnenen
Forschungs- und Entwicklungsarbeiten im Rah-
men der Qualitatsoffensive Lehrerbildung sorgen
diese Strukturen dafur, dass die ESE und mit ihr
die Lehrerbildungsforschung immer mehr zu
einem zentralen Bestandteil des Universitaren
Schwerpunkts Bildung werden.

Bildung, so duBerten sich bereits die Exper-
tinnen und Experten des ,Forums Bildung” im

Jahr 2001, ziele immer auf die Entwicklung die
Personlichkeit, die Teilhabe an der Gesellschaft
und die Beschaftigungsfahigkeit. Diese drei Fa-
cetten lieBen sich nicht trennen und seien in
Bildungsplanen und in Bildungsorganisationen
gleichermaBen zu berlcksichtigen. Bildung, so
lasst sich diesen kurz referierten Ausfuhrungen
entnehmen, wird meist durch gesellschaftlich or-
ganisierte Institutionen und kollegial entwickelte
Lehrplane angeregt und verfolgt mehrdimensi-
onale Zielsetzungen, die ohne Berucksichtigung
des Entwicklungsstandes der Lernenden und der
Qualifikation der Lehrenden nicht zu erreichen
sind. Dies gilt fur schulische und hochschuli-
sche Bildung gleichermaBen. Erziehungswissen-
schaft, Psychologie, Bildungssoziologie und die
Fachdidaktiken mussen deshalb forschend und
gestaltend zusammenwirken, um Bildungspro-
zesse bzw. -bedingungen systematisch zu er-
grinden und angehende Lehrkréafte fundiert und
nachhaltig auf die beruflichen Anforderungen
vorzubereiten.

Der Kompetenzerwerb von Lernenden unter-
schiedlichen Alters und unterschiedlicher Lern-
voraussetzungen in inklusiv gestalteten pada-
gogischen Settings und die dazu erforderliche
Qualifizierung des padagogischen Personals ist
deshalb die Forschungsperspektive, die den Uni-
versitdren Schwerpunkt Bildung klnftig tragen
konnte. Weil Forschung auch immer zur Quali-
fizierung des forschenden Personals beitragt,
das in groBer Zahl in der Lehre aktiv ist, bildet
die aufgezeigte Forschungsperspektive eben-
falls die Entwicklungsperspektive, die das Lehr-
amtsstudium an der Universitat Erfurt weiterhin
wissenschaftlich hochwertig und damit attraktiv
halten konnte.
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ZUKUNFTIGE LEHRKRAFTE AUF EINE SCHULE DER VIELFALT
VORBEREITEN - INDIVIDUELLE RECHTSCHREIBFORDERUNG
IM RAHMEN FACHDIDAKTISCHER SCHULPRAKTIKA

Dr. Skadi Neubauer
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Die Beherrschung der Schriftsprache ist eine ele-
mentare Voraussetzung fur den Wissenserwerb
und flr eine erfolgreiche Teilhabe am beruflichen
und kulturellen Leben. Dabei kommt der Grund-
schule eine zentrale Rolle zu, da unbearbeitete
Schwierigkeiten beim Schriftspracherwerb ein-
schneidende Folgen flr die Schulbiografie und
die Entwicklung des Kindes haben kénnen. Des-
halb bendtigen Schiler entsprechend ihren Vo-
raussetzungen einen entwicklungsorientierten
Unterricht mit geeigneten Lernangeboten, um
den Schriftspracherwerb erfolgreich zu bewalti-
gen. Bereits im Anfangsunterricht unterscheiden
sich die Kinder auch in Jahrgangsklassen bezlg-
lich ihrer Lernvoraussetzungen und ihres Lern-
tempos. Durch die Forderung nach inklusivem
Unterricht wird diese Varianz noch verstarkt.
Lehrkrafte stehen somit vor der Aufgabe, alle
Schaler mit Lern- und Entwicklungsherausfor-
derungen im Unterricht zu integrieren und ih-
nen erfolgreiches Lernen zu ermoglichen. Diese
Entwicklungsunterschiede der Kinder erfordern
jedoch Differenzierung und Individualisierung im
Unterricht.

Kindern mit Entwicklungsverzogerungen im
Schriftspracherwerb kann durch gezielte Unter-
stitzung geholfen werden, ihren anfanglichen
Lernrlickstand aufzuholen, so dass sich Recht-
schreibschwierigkeiten nicht verfestigen. Des-
halb erproben Lehramtsstudierende im Fach-
praktikum im Bereich Grundlegung Deutsch an
der Universitat Erfurt, wie sie Schulerinnen und
Schuler mit Rechtschreibschwierigkeiten frih-
zeitig erkennen und gezielt unterstitzen kénnen,
um problematische Rechtschreibentwicklungen
zu vermeiden. Das Fachpraktikum beinhaltet
eine Vorbereitung in Seminarform, eine Praxis-
phase sowie eine begleitende Reflexion (vgl. Abb.
1). Im vorbereitenden Seminar werden zunachst
Grundlagen zur Rechtschreibentwicklung und
-forderung sowie zu forderdiagnostischen Instru-
menten erarbeitet. In der praktischen Erprobung
unterrichten Teams von Lehramtsstudierenden
Kinder mit Rechtschreibschwierigkeiten einmal
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pro Woche. Sie arbeiten dabei mit erprobten (for-
der-) diagnostischen Instrumenten, entwickeln
unter wissenschaftlicher Begleitung Lernplane,
wéhlen passende Lernmaterialien far ihre Schi-
lerinnen und Schuler aus und prufen den Erfolg
ihres padagogischen Handelns. In der wochent-
lichen Reflexion nach jeder Unterrichtsstunde
wird die schulische Arbeit begleitet. Das erlaubt
den Studierenden, kontinuierlich die Lernent-
wicklung des Kindes zu fordern und Schlussfol-
gerungen fur die weitere padagogische Arbeit zu
ziehen.

Mit der Ausgestaltung des Formates wird auf die
Anforderungen in den Standards fur die Lehrer-
bildung abgezielt. Entsprechend dem Kompe-
tenzbereich ,Beurteilen” sollen die Studierenden
die Lernausgangslagen diagnostizieren und ent-
sprechende Fordermdglichkeiten einsetzen. In
den Lehrveranstaltungen arbeiten die Studieren-
den dafur kontinuierlich an der Lernentwicklung
des Kindes, wahlen diagnosebasiert geeignete
Instrumente aus und reflektieren ihre unterricht-
lichen MaBnahmen. Die schulische Praxisphase
zielt auf den Bereich ,Unterrichten” ab, indem
fachwissenschaftliche Argumente mit fachdi-
daktischen verknUpft werden, um den Unterricht
zu planen und zu gestalten. Die Studierenden
planen ihren Unterricht im Team und fuhren ihn
auch gemeinsam durch. Somit Uben sie die im
Standard ,Innovation” geforderte kollegiale Be-
ratung als Hilfe zur Unterrichtsentwicklung und
Arbeitsentlastung ein. Gleichzeitig erproben sich
die Studierenden im Standard ,Erziehen” nach
dem sie soziale Beziehungen gestalten sollen,
um Lernprozesse unterstitzen zu konnen. So
werden bereits in der universitdren Phase der
Lehrerbildung geeignete Lernanldsse gestaltet,
in denen eine Verzahnung fachwissenschaft-
licher und fachdidaktischer Inhalte mit prakti-
scher Erprobung angestrebt wird, um profes-
sionsbezogene Theorien und Konzepte an der
Schulwirklichkeit zu prifen.

lhre personlichen Erfahrungen beschreibt eine
unserer Studentinnen dabei so: ,Fur mich war



es immer wichtig, dass ich nicht nur grundlegen-
des theoretisches Wissen vermittelt bekomme,
sondern auch einen Praxisbezug dazu herstel-
len kann, der durch den wochentlichen Forder-
unterricht gegeben war. Dartber hinaus bestand

innerhalb des Seminars eine gute Maglichkeit
mich mit anderen auszutauschen, so dass wir
durch den Erfahrungsaustausch innerhalb der
Seminargruppe und durch die direkte Ansprache
von Problemen Schwierigkeiten l0sen konnten.”

eGrundlagen zum
Rechtschreiblernen

eGrundlagen der
Rechtschreibférderung

forderdiagnostischer

Instrumente Min.,

Fachwissenschaftliche

Basis:
\ Einflhrungsseminar

4 Fachdidaktische 4
Umsetzung: Schulische
Arbeit

eTeams unterrichten
und rechtschreibschwache Kinder

im Semester pro Woche a 60

ewahlen passende
Lernmaterialien aus,
epriifen den Lernerfolg ihres
\ padagogischen Handelns

swochentliche Reflexion
der Forderarbeit nach
jeder Stunde im Team
bzw. mit der
Seminarleiterin

*ggf. Modifikation der
FordermaBnahme

Lernbegleitung und

Reflexion

Abb. 1: Fachdidaktisches Schulpraktikum zur Rechtschreibférderung, Neubauer 2015

CINDY WINKELMANN

FACHPRAKTIKUM SACHUNTERRICHT AN DER
OTTO LILIENTHAL GRUNDSCHULE ERFURT

Im Rahmen des Master of Education Grundschu-
le absolvieren die Studierenden im ersten bzw.
zweiten Fachsemester ihr Fachpraktikum im
Sachunterricht. Hier sollen Erfahrungen in der
Anwendung der erworbenen bildungswissen-
schaftlichen, fachwissenschaftlichen und fachdi-
daktischen Kenntnisse und Methoden praktisch
umgesetzt werden. Die Fachpraktika finden da-
bei in Kleingruppen meist wochentlich an einer
Grundschule statt. Neben dem Hospitieren und
Reflektieren von Unterricht werden von jedem
Studierenden ein bis zwei Unterrichtsversuche
durchgefuhrt. Eine andere Organisation und Um-
setzung bietet das Fachpraktikum an der Otto
Lilienthal Grundschule Erfurt, da diese Schule
nach einem besonderen padagogischen Kon-
zept arbeitet und die Studierenden hier eine ge-
samte Projektwoche zu einer Thematik planen,
durchfthren und reflektieren.

DIE SCHULE

Die Besonderheit der im Norden Erfurts gelege-
nen Otto Lilienthal Grundschule liegt in ihrem
Konzept der ,Lernhduser”. Es gibt keine tradi-
tionellen, altershomogenen Klassenverbande,
sondern funf altersheterogene Lerngruppen, die
sogenannten Lernhduser, in denen jeweils 40
Kinder gemeinsam lernen. Jedes Lernhaus wird
von je zwei Lehrkraften und Erziehern begleitet
und betreut. AuBerdem verfligt jedes Lernhaus
Uber drei feste R&ume, in denen sich die Lernen-
den weitgehend frei bewegen konnen. Fur den
Unterricht bedeuten diese Organisations- und
Strukturformen, ein HochstmaB an Differenzie-
rung und Individualisierung in den Lernprozes-
sen. FUr den Sachunterricht ergibt sich noch eine
weitere Besonderheit: Er wird ausschlieBlich in
Projekten durchgefuhrt und folgt einem spiralfor-
migen schulinternen Lehrplan.
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ORGANISATION DES
FACHPRAKTIKUMS

Jeweils im Wintersemester konnen sich Lehr-
amtsstudierende fur das Praktikum einschreiben.
Insgesamt stehen 35 Platze in funf Praktikums-
gruppen zur Verflgung. Die Studierenden berei-
ten im Lauf des Semesters eine Projektwoche zu
einem vorgegebenen Thema vor, die dann in der
vorlesungsfreien Zeit durchgefuhrt wird. Die Vor-
bereitungstreffen finden an der Universitat unter
Leitung von Dr. Marina Bohne und Cindy Winkel-
mann statt. Hier werden Planungsprozesse und
-ergebnisse, sowie Fragen zu Organisation und
Durchfuhrung diskutiert.

Innerhalb der Projektwoche gibt es Grundthe-
men und Spezialthemen. Erstere beinhalten
die Vermittlung grundsatzlicher fachlicher In-
halte, die sich aus dem Lehrplan unter Ver-
wendung  geeigneter  Unterrichtsmethoden
ergeben. Das Spezialthema stellt eine handlungs-
orientierte Vertiefung dieser Grundlagen dar. Als
Produkte kdnnen Bauwerke, Theaterstlcke, Lie-
der, Plakate, Experimente u.v.m. entstehen. Die
Ergebnisse der Spezialthemen werden dann am
Ende der Projektwoche vor einem Publikum aus
Eltern, Lehrkraften und Vertretern unterschied-
licher Institutionen prasentiert. Jede Gruppe
muss ein Grundthema und eine Spezialthema
vorbereiten.
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Wahrend des Semesters finden neben der Vor-
bereitung an der Universitat auch Hospitationen
in den Stammlernhdusern an der Schule statt,
sodass die Studierenden die Schuler und deren
Lehrkrafte kennenlernen konnen. Daruber hin-
aus betreuen zwei Lehrkrafte die Studierenden
vor Ort intensiv und stehen fUr Fragen der mate-
riellen Ausstattung oder der Lernvoraussetzun-
gen der Lernenden zur Verfugung.

ANFORDERUNGEN UND
ERFAHRUNGEN

Die Planung, Gestaltung und Reflexion des
Grundthemas ist im Anschluss an die Projekt-
woche Grundlage fur den Praktikumsbericht,
den jede Gruppe anfertigt und der bewertet
wird. Neben dieser formalen Anforderung flr
den Schein-Erwerb, stehen die Studierenden vor
der Herausforderung, eine ganze Woche Unter-
richt zu planen und durchzufihren. Dies fordert
von ihnen ein hohes MaB an fachlichen und pa-
dagogischen Kompetenzen, Organisation, Ver-
antwortung und Teamarbeit. Daflrr erleben sie
eine Woche Schulpraxis, in der sie intensiv mit
Schulerinnen und Schulern arbeiten und diese
als Personlichkeiten kennenlernen kénnen. Nicht
selten fallt der Abschied nach funf Tagen sowohl
den Studierenden als auch den Kindern schwer.



DR. REGINA PANNKE

DAS KOMPLEXE SCHULPRAKTIKUM - ABSCHLUSS UND
HOHEPUNKT KOMPETENZORIENTIERTER SCHULPRAKTISCHER
AUSBILDUNG IM ERFURTER LEHRERBILDUNGSKONZEPT

Lehramtsstudierende flur die Grund- und Regel-
schule absolvieren im letzten Jahr ihres Mas-
terstudiums ein  Komplexes Schulpraktikum
(KSP). Ziel dieses Erfurter Langzeitpraktikums
sind die Verknupfung der bisherigen bildungs-
wissenschaftlichen, fachwissenschaftlichen und
fachdidaktischen Kenntnisse und die Weiterent-
wicklung praktischer Fertigkeiten in den Kompe-
tenzbereichen Unterrichten, Erziehen, Beurteilen
und Innovieren (vgl. KMK 2004, 2014).

Das Komplexe Schulpraktikum umfasst im Ge-
samtumfang von 30 Leistungspunkten, 15 Wo-
chen Schulpraxis, Begleitkurse und Gruppensu-
pervision an Schulen und der Universitat (vgl.
Abb. 1). Das Verfahren zur Vergabe der Platze
fur das Komplexe Schulpraktikum wird dabei
auf universitarer Seite vom Praktikumsreferat
der ESE gesteuert und im Austausch mit den
Schulen sowie den Studierenden umgesetzt. Im
Schuljahr 2014/15 haben rund 90 Prozent der
Studierenden ihr Komplexes Schulpraktikum an
einer Schule in MittelthUringen absolviert. Etwa
neun Prozent der Studierenden suchten sich
eine Schule in anderen Bundeslandern und etwa
ein Prozent ging ins Ausland - nach England, Os-
terreich oder in die Niederlande. Bestimmende
Elemente der an der Praktikumsschule zu erbrin-
genden Leistungen sind 20 Unterrichtsversuche
sowie drei konkrete, schriftlich dokumentierte
Tatigkeiten und Reflexionen zu jedem der vier
Kompetenzbereiche.

An der Universitat besuchen die Studierenden
immer freitags je zwei Begleitkurse zu thema-
tischen Schwerpunkten aus dem Bereich der

Bildungswissenschaft und/oder Fachdidaktik.
AuBerdem ist eine Gruppensupervision obligato-
risch, die von Praktikumsmentorinnen und -men-
toren geleitet wird. Diese sind eigens fur das KSP
abgeordnete Lehrerinnen und Lehrer Thuringer
Schulen, die Uber einschlagige Erfahrungen in
Schule und Unterricht sowie Uber Kompetenzen
in der Begleitung der Praktikumsreflexion sowie
in der Beratung und UnterstUtzung von Studie-
renden verfligen.

Das im KSP zu fuhrende Portfolio soll die Lern-
orte Schule und Universitat verbinden und ist als
Reflexions- und Dokumentationsportfolio ange-
legt, das die individuelle Kompetenzentwicklung
und die Entwicklung eines professionellen Selbst
unterstltzt. Die Portfolioarbeit wird von den
Praktikumsmentorinnen und -mentoren angelei-
tet und begleitet.

Das gesamte KSP wird nicht benotet und soll den
Studierenden ermoglichen, bisher erworbene
Kenntnisse und Fahigkeiten miteinander zu ver-
knUpfen und zu erweitern, die Komplexitat und
Realitat des schulischen Alltages zu erleben und
mitzugestalten — begleitet von der Universitat. So
vorbereitet sollte der Ubergang in den Vorberei-
tungsdienst problemlos gelingen.

Das Komplexe Schulpraktikum wird wissen-
schaftlich begleitet und regelméaBig evaluiert.
Erste Befragungsergebnisse zeigen eine insge-
samt sehr positive Rlckmeldung der Schulen
Uber ihre Praktikantinnen und Praktikanten, was
sich auch in einer stetig steigenden Zahl der von
Schulen gemeldeten Platze fur Studierende im
KSP zeigt (vgl. Abb. 2).



LERNORT SCHULE LERNORT UNIVERSITAT

4 Tage je Woche | 450 Stunden (15 LP) 1Tag je Woche | 270 Stunden (9 LP)

3 Erleben des Schulalltags durch o 4 Begleitkurse zur Vertiefung von Bildungswissen-
Beobachten und eigenes Gestalten schaft und Fachdidaktik

. Hospitationen 3 Gruppensupervision mit der Praktikumsmentorin

. eigene Unterrichtsversuche (20) bzw. dem Praktimumsmentor

6 LP (180 STUNDEN)
3 Fuhren der reflexionsbezogenen Praktikumsdokumentation
. Vor- und Nachbereitung der Hospitationen und Unterrichtsversuche und der eigenen auBerunterrichtli-

chen Tatigkeit
Abb.1: Aufgaben der Studierenden an

den Lernorten im KSP

Bereitstellung und Auslastung von KSP-Platzen in Thiringen
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Abb.2: Bereitstellung und Auslastung von e—\/0n den Schulen gemeldete Platze von den Studierenden belegte Platze
KSP-Platzen von 2014 bis 2017
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TOM MALTER, ANKE PFARRE, KATHI REINHARDT, GABRIELE REUSCHE,
EVELYN STAPF UND INES STUCKATZ

SUPERVISION - EIN BAUSTEIN AM LERNORT UNIVERSITAT IM KSP

Im Komplexen Schulpraktikum (KSP) werden

die Studierenden der Universitat Erfurt schnell

mit Problemen im Kontext Schule konfrontiert.

Nicht immer haben sie die Moglichkeit, ihre

fachbegleitenden Lehrerinnen und Lehrer darauf

anzusprechen, um Losungen flr sich zu finden.

Maglichkeiten zum Besprechen und zur Reflexi-

on solcher Praxisprobleme bieten deshalb Su-

pervisionsveranstaltungen.

Wesentliche Bausteine der Supervision sind das

reflexive Schreiben, die Kollegiale Fallberatung,

die Portfolioarbeit, Ideen- und MaterialbOrsen
sowie der gelenkte Erfahrungsaustausch der

Studierenden. Das reflexive Schreiben umfasst

je drei selbst gewéhlte Aufgaben aus den vier

Kompetenzbereichen Unterrichten, Erziehen,

Beurteilen und Innovieren, wobei zu einer je-

weils eine schriftliche Rickmeldung durch die

Praktikumsmentorin bzw. den Praktikumsmen-

tor nach einem Reflexionsstufenmodell erfolgt.

Dabei steht die Steigerung der Reflexionskom-

petenz im Mittelpunkt. Durch das Formulieren

eines Ziels zur eigenen Kompetenzentwicklung
und der Uberpriifung méglicher Handlungsalter-
nativen entsteht bei den Studierenden ein erwei-
tertes Handlungsspektrum, das auch im Hinblick
auf den Prozess des lebenslangen Lernens von

Bedeutung ist. Folgende Zielstellungen wurden

beispielsweise bearbeitet:

e Es gelingt mir mit verschiedenen Metho-
den und Lebensweltbezligen einen moti-
vierenden Unterrichtseinstieg zu gestalten,
der die Schulerinnen und Schuler fur ein
Thema begeistert, flr das sie oft kein Inte-
resse zeigen.”

e lch kenne eine geeignete Beobachtungs-
methode, um Verhaltensauffalligkeiten im
Unterricht zu erkennen und geeignete Er-
ziehungsmaBnahmen ableiten zu kdnnen.”

e lch entwickle ein Bewusstsein fur die Ta-
tigkeiten eines Lehrers und dessen Zeit-
aufwand, um im spéateren Berufsleben be-
wusst und reflektierend mit den Aufgaben
des Berufsalltags umgehen zu kdnnen.”

Die Kollegiale Fallberatung (KFB) ist eine wir-

kungsvolle und gut trainierbare Form des kol-
legialen Coachings. Die Methode beschreibt
Schritt fUr Schritt das Vorgehen zur Klarung einer
schwierigen beruflichen Situation. Die Effektivitat
fur Intervisionsgruppen beruht u.a. darauf, dass
dieses Vorgehen hilft, Wahrnehmungs-, Denk-
und Handlungsgewohnheiten, bezogen auf eine
padagogische Situation, zu erweitern und eine
konsensgestitzte MaBnahmenplanung zu er-
moglichen. Dabei unterstutzt dieses Vorgehen
jedes einzelne Gruppenmitglied sowie die gan-
ze Gruppe darin, die eigenen Ressourcen fur die
Klarung zu nutzen und die vielfaltigen Perspekti-
ven losungsorientiert zusammenzufthren.
Kollegiale Beratung findet in einem geschutzten
Raum mit ca. 14 Studierenden statt. Eine ange-
nehme Atmosphare, vertrauensvolle Beziehun-
gen, praxisnahe Problemldsungen, das Nutzen
von vorhandenem Wissen und zeitnahe RUck-
meldungen Uber den Erfolg der gesteckten Ziele
stehen im Mittelpunkt der Methode.
Praxisprobleme wie:
. Max stort stdndig den Unterricht — was
kann ich noch tun?”;
e Kinder mit Migrationshintergrund — welche
Mdglichkeiten der Unterstltzung gibt es?”
e, Welche Moglichkeiten habe ich, um von
meinen Kollegen mehr beachtet zu wer-
den?”
bringen die Studierenden aus ihrer Unterrichts-
praxis mit und haben selbst hdufig keine Ideen
mehr, wie sie mit den Schwierigkeiten umgehen
kénnen. Am Ende der Beratung halten sie dann
unterschiedliche Losungsideen in der Hand.
Die Vorzuge kollegialer Beratung sehen wir in
den Supervisionen insbesondere darin, dass
durch das Lernen am Modell die Studierenden
bereits nach kurzer Zeit in der Lage sind, die
Moderierendenrolle der KFB in den Gruppen zu
Ubernehmen, um dann an ihren kdnftigen Schu-
len ein zusétzliches Beratungsinstrument anbie-
ten zu kénnen.
Das Verfahren der kollegialen Beratung zum Fin-
den von eigenen Losungen zur emotionalen Un-
terstltzung von angehenden Lehrerpersonen ist
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aus unserer Erfahrung besonders geeignet. Da-
mit leistet sie praventiv schon jetzt einen Beitrag
zur Lehrergesundheit.

In diesem Zusammenhang erweist es sich als
Vorteil, dass die Mentorinnen und Mentoren der
Supervisionsgruppen erfahrene Lehrpersonen
sind, die in den unterschiedlichsten Schularten
arbeiten und dort umfassende praktische Erfah-
rungen gesammelt haben. Diese konnen sie in
allen Formaten der Supervisionsveranstaltungen
einbringen. Erste Evaluationsergebnisse des KSP
zeigen, dass auch die Studierenden diese Pra-
xisnahe der Mentorinnen und Mentoren flr be-
deutsam halten und wertschatzen.

Die Praktikumsmentorinnen und -mentoren im Rahmen des KSP.

BENJAMIN DREER
WISSENSCHAFT UND WIRTSCHAFT -
EINE KOOPERATION FUR DIE LEHRERBILDUNG

Dass Heranwachsende an allgemeinbildenden
Schulen durch Lehrerinnen und Lehrer auf den
Ubergang in die Berufs- und Arbeitswelt vorbe-
reitet werden, scheint eine selbstverstandliche
Forderung von Bildungspolitik und Wirtschaft zu
sein. Dennoch sind Konzepte und Ansatze dazu,
angehende und berufstatige Lehrkréfte auf die
damit verbundenen Aufgaben vorzubereiten,
nur selten an lehrerausbildenden Universitaten
zu finden. Dabei versprechen Gelegenheiten zur
wissenschaftlich fundierten und praxisbezoge-
nen Auseinandersetzung mit dem Thema Berufs-
orientierung bereits im Lehramtsstudium eine
erste Sensibilisierung und ein Weiterverfolgen
des Anliegens auch in spateren Lerngelegenhei-
ten und Ausbildungsphasen.

Mit einem Kooperationsprojekt der Erfurt School
of Education und den Stadtwerken Erfurt wird
versucht, das Thema Berufsorientierung starker
in der Thiringer Lehrerbildung zu verankern. Da-
flr wurden Angebote erarbeitet, von denen (an-
gehende) Lehrerinnen und Lehrer sowie Schi-
lerinnen und Schuler im Rahmen der jahrlich
durch die Stadtwerke Erfurt ausgerichteten Aus-
bildungsmesse profitieren sollen. In einer vor der
Messe stattfindenden und universitar verantwor-
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teten Fortbildung kdnnen berufstatige Lehrkrafte
Wissen daruber erwerben, wie auBerschulisches
Lernen im Kontext von Berufsorientierung mit
Hilfe passenden Materials zielfihrend vor- und
nachbereitet sowie begleitet werden kann. Auf
diese Weise soll dazu beigetragen werden, den
bevorstehenden Messebesuch flr die Schulerin-
nen und Schuler gewinnbringender zu gestalten.
Heranwachsende, die trotz des nahherrticken-
den Schulabschlusses noch keinerlei Idee von
der eigenen beruflichen Zukunft haben und da-
her von den Ublichen Informationsangeboten ei-
ner Messe kaum profitieren wirden, erhalten ein
padagogisches Angebot, das wahrend des Mes-
sebesuchs von Studierenden realisiert wird. Die
angehenden Lehrkrafte werden dazu in einem
universitar verantworteten Workshop vorberei-
tet, in dem sie nicht nur Grundkenntnisse Uber
den Berufswahlprozess und Uber MaBnahmen
der Berufsorientierung an Schulen erwerben. Sie
erhalten hier auch Gelegenheit, padagogische
Methoden zur Férderung der berufswahlrelevan-
ten Kompetenzen von Schulerinnen und Schu-
lern unter Anleitung und Begleitung zu erproben.
Der Messeeinsatz der Studierenden ermdglicht
dann das vertiefte Training der erlernten Metho-



den mit der Zielgruppe sowie die Reflexion der
eigenen padagogischen Tatigkeit.

Beide kooperativ entwickelten Angebote sollen
nicht nur dazu beitragen, dass Heranwachsen-
de mit verschiedenen Voraussetzungen das Po-
tential des Messebesuchs besser ausschopfen,
sondern auch dazu, dass (angehende) Lehrkrafte
Kompetenzen im Bereich Berufsorientierung in
theoretischen und praktischen Lerngelegenhei-
ten anbahnen bzw. vertiefen kdnnen. Die Steige-

MANDY MARON

rung der Attraktivitat der Ausbildungsmesse, die
mit diesen Angeboten ein deutliches Alleinstel-
lungsmerkmal erhélt, stellt ebenfalls ein Ziel der
Zusammenarbeit dar.

Erste Erfahrungen mit dem Einsatz von Studie-
renden zeigen, dass das freiwillige Zusatzange-
bot angenommen wird und maBgeblich zur Sen-
sibilisierung der angehenden Lehrkrafte flr das
Thema Berufsorientierung beitragt.

E-LEARNING IN DER LEHRERBILDUNG

Die Europaischen Union hat im Mai 2010 ,Eine
Digitale Agenda flr Europa” formuliert, mit der
unter anderem langfristige Strategien fur die di-
gitale Qualifikation und Kompetenzentwicklung
beschlossen wurden. Hervorzuheben sind darin
die Nutzung von Informations- und Kommunika-
tionstechnik sowie der Einsatz digitaler Medien
im Bildungsbereich. Mit der Agenda wurde der
Trend zur Internationalisierung von Bildung als
ein gesamteuropaisches Ziel formuliert und der
Startschuss fur nationale Plane zur Neudefiniti-
on von bildungspolitischen Zielen im Hinblick auf
Professionalisierung der Lehre im Wesentlichen
gestarkt.

In den zurlckliegenden Jahren wurde viel fur die
Forderung der Medienkompetenz unternommen
- in der Politik, in der Wissenschaft und in der
Bildung. Dazu gehoren beispielweise Beschllisse
der Kultusministerkonferenz. Doch wie sieht es
in der Realitat aus? In der ,International Compu-
ter and Information Literacy Study”, kurz ,ICILS",
wurde weltweit in mehr als 20 Staaten nach den
computer- und informationshezogenen Kom-
petenzen von Achtklasslern und Lehrkraften
gefragt. Die Deutschen landeten in dieser Stu-
die nicht in der Spitzengruppe, sondern nur im
mittleren Bereich, in vielen Punkten belegten sie
sogar nur die hinteren Range. Die Befunde deu-
ten darauf hin, dass deutsche Schulerinnen und
Schuler nur unzureichend bei der Arbeit im Inter-
net von ihren Lehrpersonen unterstltzt werden.
Des Weiteren liegen die deutschen Lehrkrafte in
der Haufigkeit des Computereinsatzes im Unter-

richt unter dem internationalen Mittelwert und
dem OECD-Durchschnitt.

Auch der Einsatz ausgewahlte Technologien im
Unterricht wurde genauer betrachtet. Lehrkréfte
aus Australien, Danemark, Kanada, Norwegen
und der Republik Korea nutzen die neuen, digi-
talen Technologien wie Wikis, Blogs, E-Mail-Pro-
gramme deutlich haufiger als deutsche Lehrkraf-
te. Auch wenn sich in den vergangenen Jahren
die Computerausstattung an deutschen Schulen
kontinuierlich verbessert hat, gibt es einen Zu-
sammenhang zwischen computerbezogener
Einstellung der Lehrpersonen und dem Einsatz
digitaler Medien im Unterricht. Lehrkrafte mit
positiver Einstellungen zu computergestitzten
Unterricht nutzen diese haufiger als Lehrperso-
nen, bei denen dies nicht der Fall ist. Dennoch
herrscht auch bei diesen Lehrpersonen wenig
Vertrauen in die eigenen mediendidaktischen
Kompetenzen — eine Hurde flur die Integration
digitaler Medien im Unterricht. Deshalb ist es
wichtig, den klnftigen Lehrpersonen ausrei-
chend mediendidaktische Kompetenzen zu ver-
mitteln, um einen sinnvollen Computer-Einsatz
im Unterricht zu stérken und Bedenken bei den
Lehramtsstudierenden als klnftige Lehrkréfte
abzubauen.

um kinftige Lehrpersonen an den Einsatz von
digitaler Bildung heranzufihren und maogliche
Hemmnisse gegenlber dem Einsatz von digi-
talen Medien abzubauen, setzen engagierte
Akteure der Lehrerbildung an der Universitat
Erfurt auf verschiedene E-Learning-Formate: Mit
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den ,Inverted classroom”-Veranstaltungen bietet
der Fachbereich Mathematikdidaktik im Bache-
lor- und Masterstudium ein E-Learning-Format
flr Lehramtsstudierende an. Diese Studierenden
lernen online die Vorlesungsinhalte, die sie dann
in den wdchentlichen Prasenzveranstaltungen
vertiefen. Das Konzept erlaubt den Studieren-
den, sich die Inhalte nicht nur asynchron, orts-
unabhangig und individuell anzueignen, sondern
auch selbstgesteuert im eigenen Lerntempo.
Damit bleibt in den Prasenzveranstaltungen
ausreichend Zeit, offene Fragen zu kldren und
Inhalte durch die Bearbeitung von Aufgaben zu
vertiefen (Abbildungen 1 und 2).

Ein reines Online-Format wird im Lehrgebiet P&-
dagogisch-psychologische Diagnostik und Dif-
ferentielle Psychologie angeboten. Bei diesem
Kurs erarbeiten sich die Studierenden anhand
vorgefertigter und digital aufbereiteter Vorle-

ZUR BEHANDLUMNG DER DIVISION

sungsfolien eigenstandig die Vorlesungsinhalte.
Durch Lehrfilme, Problemléseaufgaben an fikti-
ven Situationen und gezielten Lernkontrollen mit
ausreichender Ruckmeldung an die Lernenden
wird der Kompetenzerwerb gesichert (Abbildun-
gen 3 bis 5).

Noch mehr Eigentatigkeit verlangt das E-Portfo-
liosystem ,mahara”, das im Komplexen Schul-
praktikum eingesetzt wird. Das selbst angeleg-
te Portfolio soll die individuelle Kompetenz zur
Prasentation, Kommunikation und Reflexion der
Studierenden fordern. Im Zuge der Internationa-
lisierung der Lehrerbildung bietet dieses innova-
tive Konzept Studierenden die Mdglichkeit, auch
wéahrend ihres Komplexen Schulpraktikums im
Ausland von ihrer Praktikumsmentorin bzw. ih-
rem Praktikumsmentor betreut zu werden und
mit anderen Studierenden in Austausch zu treten
(Abbildung 6).

Abb. 1: Ausschnitt aus der Online-Vorlesung ,Didaktik und Methodik mathematischer
Lernprozesse in der Grundschule” im Bachelorstudium. Neben den Vorlesungsfolien
sieht und hort man auch die Dozierende. Die Aufzeichnung ist wéhrend einer Présenz-
vorlesung entstanden und wurde mit Hilfe des Programms ,Lecturnity” nachbereitet.
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Theorie des Problemlgsens
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Abb. 2: Ausschnitt aus der Online-Vorlesung ,Problemidsen im Mathematikunter-
richt” im Rahmen des fachdidaktischen Moduls im Master of Education. Die mit dem
Programm ,Camtasia” erstellten Videos auf der Basis von Powerpoint-Présentationen
werden durch einen Audio-Kommentar erlautert; Hervorhebungen und Markierungen
untersttitzen den Verstehensprozess.
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Abb. 3: Ausschnitt aus einem Lehrfilm mit bewegten Filmszenen und animierten Perso-
nen zum Thema ,Interessenmessung mit dem EXPLORIX”. Erldutert wird hier im Rahmen
der Vorlesung ,,Diagnostizieren, Beurteilen, Beraten” (Prof. Hany) die Interessendimensi-
on ,social” nach John Holland.
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Abb. 4: In einem simulierten Interview mit einem kritischen Direktor zur Frage der Bega-
bungs- und Begabtenfdrderung (in der gleichnamigen Vorlesung) gilt es, passende Argu-
mente zu finden, um so die Diskursfahigkeit der Studierenden zu schulen. Auf die Fragen
des Direktors stehen drei Antworten zur Verflgung. Eine davon ist zu wéhlen. Bei unpas-
senden Antworten (hier 1 und 3) erfolgt eine ausfiihrliche Erklarung bzw. Widerlegung.
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Warum kann die Beobachtung, dass Kinder oft genauso
sportlich sind wie ihe Eltern, nichy als Beweis for die
genetische Basis sportlicher Leistungen betrachtet werden? -
Wahlen Sie das beste Argument.
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Abb. 5: Bei den Lernzielkontrollen in der Vorlesung ,Begabungs- und Begabtenforde-
rung” folgt auf jede gewéhlte Antwort - auch die falschen - eine Erkldrung oder ein

Hinweis, warum die Antwort richtig oder falsch ist.
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Abb.é: In der Profilansicht stellen sich die Studierenden den anderen Usern vor. Neben
dem regelméBig gefihrten Blog des e-Portfolio-Systems mahara, der in die Ansicht in-
tegriert ist, findet man Informationen zur Schule in London und den Stundenplan. ES ob-
liegt den Studierenden, welche Details sie anderen Teilnehmerinnen und Teilnehmern
prasentieren und welche nicht.



PROF. DR. ERNST HANY | CAROLIN STOTZKA

FORSCHUNG ZUR LEHRERBILDUNG: GESTALTUNG UND

WIRKUNG DES KOMPLEXEN SCHULPRAKTIKUMS

Wussten Sie, dass akademische Bildung Ihr Le-
ben verlangert? Wenn man sorgfaltig seinen
Blutdruck kontrolliert, kann man sein Leben um
zwei Jahre verlangern. Wer viele Jahre auf starkes
Rauchen verzichtet, gewinnt sechs Jahre. Aber
wer einen Universitatsabschluss erzielt, gewinnt
gegenuber denen, die kein Abitur haben, sogar
zwolf Lebensjahre, besagen Studien. Forschung
kann spannend sein und oft Uberraschende
Ergebnisse erzielen. Kein Wunder, dass auch
die Erfurter Lehrerbildung beforscht wird. Bei-
spielsweise will das Komplexe Schulpraktikum
— als neues Element der Lehrerbildung — genau
ergrindet werden. Aber auch andere Themen
finden Interesse beim wissenschaftlichen Nach-
wuchs: So befasst sich Benjamin Dreer in seinem
Projekt mit den Grundmotiven angehender Lehr-
personen, der Passung des individuellen Arbeits-
umfeldes zum jeweiligen Motivprofil und den
Auswirkungen einer guten oder weniger guten
Passung auf die Leistungsmotivation, das Leh-
rerhandeln und die Berufszufriedenheit. Thomas
Bock untersucht den Expertiseerwerb von Lehr-
amtsstudierenden — im Einzelnen die Flexibilitat,
mit der Lehramtsstudierende im Praktikum neue
Erfahrungen in die eigenen Wahrnehmungs-
schemata und Wissensstrukturen zu integrieren
vermaogen. Carolin Stotzka befasst sich ebenfalls
mit Lehramtsstudierenden und untersucht deren
Selbststeuerung beim  eigenverantwortlichen
Lernen in den schulischen Praktika.

Der ESE sind diese Studien sehr wichtig. Denn
,Forderung der Forschung Uber Lehren und Ler-
nen, insbesondere der Schul-, Unterrichts- und
Lehrerbildungsforschung sowie Aushildung des
wissenschaftlichen Nachwuchses in diesen Be-
reichen” gehoren zu ihrem gesetzlichen Auftrag.
Aber zurlck zum Komplexen Schulpraktikum:
Schulpraktische Studien sind aus der akademi-
schen Lehrerbildung nicht wegzudenken. Sie
sind ein notwendiger Teil der Professionalisie-
rung und sollen helfen, unterrichtspraktisches
Handeln vor dem Hintergrund theoretischer Kon-
zepte, methodischer Analysen und insgesamt
einer wissenschaftlichen Erkenntnishaltung zu

gestalten. Nicht nur Studierende betrachten die
schulpraktischen Studien als das wesentliche
Element ihrer Vorbereitung auf den Lehrberuf;
auch das akademische Lehrpersonal muss trotz
vieler Vorbehalte aufgrund empirischer Evidenz
eingestehen, dass Lehrerbildung ohne Praxis-
phasen nicht funktionieren kann. In der akade-
mischen Diskussion ist jedoch umstritten, was
genau in den Praxisphasen vermittelt und ge-
lernt wird. Besonders Tina Hascher hat immer
wieder erhebliche Bedenken hinsichtlich der
Wirkung von Praxis geduBert. Ihre Beobachtun-
gen an der Universitat Bern interpretiert sie da-
hingehend, ,dass Praktika eher die unreflektierte
Ubernahme von Handlungsmustern der Praxis-
lehrpersonen forderten als eine individuelle Ent-
wicklung der bestmoglichen Unterrichtspraxis
der Studierenden”. Offenbar kommt es sehr auf
die Gestaltung der Praxisphasen an, denn eine
sachgerechte Beschéftigung und Durchdringung
des Handlungsfeldes Schule ist sicher der beste,
vermutlich auch der einzige Weg zur Entwicklung
von Lehrprofessionalitat.

Aber wie intensiv ist die Auseinandersetzung mit
der Praxis im Komplexen Schulpraktikum? Und
was nehmen die Studierenden daraus mit? Der
erste Jahrgang des Master of Education an der
Universitat Erfurt wurde vor und nach dem Kom-
plexen Schulpraktikum befragt. Wie Abbildung
1 zeigt, berichten die Studierenden von einem
deutlichen Anstieg erlebter Lerngelegenheiten
vor allem in denjenigen Kompetenzbereichen,
die zuvor noch eher schwach ausgepragt waren.
Das Unterrichten wurde in den vorauslaufenden
fachdidaktischen Praktika offenbar bereits um-
fassend erlebt und geubt. Deshalb bescheinigen
die Studierenden ihrem Studium auch schon vor
dem KSP, zahlreiche Lerngelegenheiten hinsicht-
lich des Unterrichtens geboten zu haben. In den
Bereichen Erziehen und Beurteilen fallen die
Einschatzungen vor dem Komplexen Schulprak-
tikum dagegen noch maBig aus. Nach dem KSP
andert sich dies deutlich. Das Praxissemester
bietet den Studierenden also umfassende Lern-
gelegenheiten, besonders in den Bereichen, die
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das Studium zuvor noch nicht so umfassend be-
dienen konnte.

Helfen diese Lerngelegenheiten beim Erwerb
der Kompetenzen und Kompetenzfacetten, die
vom Lehramtsstudium erwartet und dafdr vor-
geschrieben sind? Die Studierenden meinen: Ja.
Sie attestieren sich selbst nach dem KSP speziell
bei den Handlungskompetenzen, die im Prakti-
kum angesprochen werden, ein deutlich gestie-
genes Niveau. Wie Abbildung 2 zeigt, werden
Planungskompetenz, Unterrichten, individuelle
Forderung, Klassenfuhrung, Motivieren und Be-
urteilen durch das KSP erheblich geférdert. Dass
durch das KSP kein genereller ,naiver” Optimis-
mus im Sinne eines Placebo-Effekts angeregt
wird, ist daran erkennbar, dass sich die Studie-
renden handlungsfernere Kompetenzen und
Wissensfacetten nach dem KSP nicht viel starker
zuschreiben als vor dem KSP. AuBerdem hangen
die Zuwachse in den Kompetenzen eng mit dem
AusmaB an erlebten Lerngelegenheiten zusam-
men: Wer im Praktikum mehr Moglichkeiten des
Erziehens erlebt, schreibt sich hinterher starkere
erzieherische Kompetenzen zu als diejenigen,
die weniger Moglichkeiten hatten. Ferner I&sst
sich zeigen, dass es zu einem signifikanten Teil
auch an der Eigeninitiative und dem personli-
chen Engagement liegt, wie viele einschlagige
Erfahrungen ein Studierender im KSP macht.
Das Praktikum wirkt also nur teilweise durch
die Handlungsnotwendigkeiten und Handlungs-
spielraume, die sich an der Schule auftun. Es
ist immer auch Sache jedes Einzelnen, dafur
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Zu sorgen, dass das Praktikum ergiebig ist, also
Jlernwirksam® wird. Dass dabei die Praktikums-
mentorinnen und -mentoren, die die Studieren-
den begleitend zum Praktikum zur Verarbeitung
des Erlebten genauso anregen wie zu neuem
Erproben, eine wesentliche Rolle spielen, ist of-
fensichtlich.

Ein erstes allgemeines Fazit zur Wirkung des
Komplexen Schulpraktikums: Die an der ersten
Praktikumskohorte des Master of Education-
Studiengangs flr das Komplexe Schulpraktikum
gewonnenen Erkenntnisse sind sehr zufrieden-
stellend und entsprechen voll den Erwartungen.
Daruber hinaus I&sst sich sagen, dass die Studie-
renden im Verlauf des Praktikums in die Praxis
von Schule und Unterricht hineingewachsen
sind, die Schulen die Studierenden als Berei-
cherung einschatzen und auch die Reaktionen
der Schulerinnen und Schuler auf die Studieren-
den Uberwiegend positiv sind. Die angehenden
Lehrerinnen und Lehrer schétzen dartber
hinaus den hohen Zugewinn an fachlichen
Kompetenzen im Laufe des komplexen Prakti-
kums. Die von der ESE angeregte und begleite-
te Lehrerbildungsforschung liefert also neben
wissenschaftlich spannenden Befunden auch
erganzende Informationen zur Qualitdtsent-
wicklung der Studienelemente und schlieBt so
mit weiterfihrenden und tiefergehenden Frage-
stellungen an die Evaluationsstrategie der ESE
zur Lehrerbildung an.
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Abbildung 1: durchschnittliche Zustim-
mung zum Umfang bislang insgesamt im
Studium erlebter Lerngelegenheiten vor
und nach dem KSP

Abbildung 2: durchschnittliche person-
liche Kompetenzeinschatzungen in ver-
schiedenen Wissens- und Handlungsbe-
reichen vor und nach dem KSP



PROF. DR. GERD MANNHAUPT | NADINE BOHME
PROMOVIEREN NACH DEM LEHRAMTSSTUDIUM?! -
DIE FORSCHUNGSGRUPPE ,BILDUNGSQUALITAT"

Prof. Dr. Gerd Mannhaupt

Nadine B6hme

Fragt man Lehramtsstudierende, was sie nach
dem Studium machen wollen, ist eine Promotion
nur far die Wenigsten eine Option. Dass eine Pro-
motion fUr sie infrage kommen konnte, merken
sie oftmals erst, wenn sie sich beispielsweise im
Rahmen einer Masterarbeit in ein Forschungs-
feld eingearbeitet haben und zum bearbeiteten
Thema noch mehr wissen mdchten. Auch kann
es sein, dass sie im Rahmen eines Seminars ein
Themenfeld besonders spannend finden und
vertiefen méchten. Manche stoBen in der Schul-
praxis auf ein Problem oder eine offene Frage,
die sie gern wissenschaftlich bearbeiten und so
zur Lésung bzw. Beantwortung beitragen moch-
ten. Die Arbeit an einer Promotion kann viele pa-
dagogische Vorgange tiefergehend beleuchten
und ggf. neue Erkenntnisse aus der Wissenschaft
in die Schulen bzw. den Schulalltag einflieBen
lassen.

Seit 2009 stellt die Forschungsgruppe ,Bildungs-
qualitat” (ehemals ,Schul- und Unterrichtsent-
wicklung") einen Rahmen zur Verfagung, in dem
Lehramtsabsolventinnen und -absolventen auf
dem Weg zur Promotion begleitet und beim
Erwerb von Sach- und Methodenkompetenz
unterstitzt werden. In ihrem Forschungspro-
gramm fokussiert die Gruppe die drei Schwer-
punkte ,doménenspezifische Lehr-Lernprozes-
se”, ,Schulentwicklung” und ,Lehrerbildung”.
Die Forschungsgruppe ist hinsichtlich ihrer
personellen Struktur, insbesondere auch auf-
grund ihrer thematischen Fokussierung, inter-
disziplindr ausgerichtet. Forschende aus den
Bereichen  Schulentwicklung,  Fachdidaktik,
Psychologie und Sonderpadagogik treffen sich
regelmaBig im Rahmen gemeinsamer Veran-
staltungen, um sich Uber Querschnittsthemen
wie beispielsweise Kompetenzentwicklung oder
Inklusion auszutauschen und gemeinsame For-
schungsperspektiven zu entwickeln. Im Rah-
men eines regelmakigen Kolloguiums stellen
einerseits Nachwuchswissenschaftlerinnen und
Nachwuchswissenschaftler ihren aktuellen For-
schungsstand vor. Ebenso berichten Hochschul-
lehrende aus aktuellen Forschungsprojekten.
AuBerdem finden Gastvortrage zu den thema-
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tischen Schwerpunkten der Forschungsgruppe
statt.

Die aktuellen Themen der Forschungsgruppe
sind vielfaltig: Das Spektrum reicht von For-
schungsprojekten zum Thema ,Selbstregulation
im Lehramtsstudium® bis hin zu Untersuchun-
gen zur ,Rechtschreibfahigkeit von Grundschu-
lerinnen und Grundschulern”. Studierende sind
eingeladen, an den Veranstaltungen der For-
schungsgruppe teilzunehmen, nicht zuletzt, um
besser einschatzen zu kdnnen, ob eine Promo-
tion eine Option fur den eigenen wissenschaft-
lichen Werdegang ist. Das Forschungsgebiet der
Forschungsgruppe ,Bildungsqualitat” ist breit
und vielschichtig, sodass es flr potenzielle Pro-
movierende moglich ist, ein spannendes und fur
sie passendes Thema zu finden, das gemeinsam
im Austausch innerhalb der Forschungsgruppe
bearbeitet werden kann.

INTERVIEW MIT

DR. HENDRIKJE SCHULZE

Welche Perspektiven eine Promotion erdffnen
kann und wie die Erfahrungen mit und durch
die Promotion sind, haben wir eine Absolventin,
Dr. Hendrikje Schulze, gefragt. Sie ist im Projekt
,Professionell von Anfang an im Jenaer Modell
der Lehrerbildung” an der Friedrich-Schiller-Uni-
versitat Jena tatig. Sie hat dort Germanistik und
Anglistik/Amerikanistik fur das Lehramt an Gym-
nasien studiert. Nach ihrem Referendariat und
einer Tatigkeit im Schuldienst wurde sie im Rah-
men der Forschungsgruppe ,Schul- und Unter-
richtsentwicklung” promoviert.

Was hat Sie zur Promotion motiviert?

Motiviert haben mich mein Interesse und mein
SpaB am wissenschaftlichen Arbeiten. Beides
habe ich wahrend meines Studiums, vor allem
aber wahrend des Schreibens meiner ersten
Staatsexamensarbeit, flr mich entdeckt. Ich
hatte das Gefuhl, dass meinen Kommilitoninnen
und Kommilitonen das selbststandige Motivieren
und Strukturieren Uber einen langeren Zeitraum
hinweg eher schwergefallen ist, aber flr mich
war es gerade das, was mir Spa3 gemacht hat.”



Welche Hrden sehen Sie fur Lehrerinnen und
Lehrer zu promovieren?

Wahrend des Studiums hat man zwei Facher und
die erziehungswissenschaftlichen Inhalte. Man
kommt kaum dazu, sich zusatzlich noch metho-
disch weiterzubilden, da das Lehramtsstudium
—auch durch die Praktika — generell schon sehr
dicht ist. Der Aspekt fehlt dann natdrlich, wenn
man im Bereich der empirischen Bildungsfor-
schung promovieren méchte. Man sollte deshalb
frihzeitig Kontakte zu potenziellen Betreuerin-
nen bzw. Betreuern knlpfen, um gemeinsam
eine Idee entwickeln zu kénnen, wo das Ganze
hingehen konnte.

Wortiber haben Sie geforscht?

Mein Thema hieB: ,Zur Entwicklung von Schreib-
kompetenz im Kontext der Aushildung berufsbe-
zogener Selbstkonzepte bei Lernenden der Se-
kundarstufe 1”. Es ging dabei um die Verbindung
der Fachdidaktik Deutsch mit der Entwicklungs-
psychologie. Wir haben einen Schreibanlass
gesucht, der motivierend flr Jugendliche der 8.
und 9. Klasse ist und auch aus entwicklungs-
psychologischer Sicht ein relevantes Thema flr
diese Altersstufe darstellt. Da bot sich der Berufs-
orientierungsaspekt an, weil Regelschulerinnen
und Regelschuler in diesem Alter vor der Frage
stehen, was sie beruflich einmal machen moch-
ten. Deshalb haben wir angenommen, dass die
Berufsorientierung ein Thema sein kénnte, das
sie zum Schreiben motiviert. Diese Motivation
wollten wir nutzen, um das Schreiben zu Uben
und die Schreibkompetenz zu verbessern.

Wie sind Sie auf das Thema gekommen?

Es war mir immer ein Anliegen, die Theorie mit
der Praxis zu verknupfen — eine Brlcke von
der Schulpraxis zur Wissenschaft zu schlagen.
Schreiben ist auch generell etwas, das mich
interessiert und das ich gern tue. Es war auch
eine Anndherung zwischen meinem Erstbetreu-
er aus der Fachdidaktik Deutsch und meiner
Zweitbetreuerin aus dem Bereich der Entwick-
lungspsychologie. Wir haben Uberlegt, wo es
thematische Uberschneidungen gibt und woran
wir anknlpfen kénnen. Es war nicht so, dass ich
sofort mein Thema hatte, sondern es war ein lan-
gerer Aushandlungsprozess. Wir haben gemein-
sam geschaut, welche Forschungsansatze es
zu diesem Thema gibt und wo ein Mehrwert
entstehen konnte.”

Was war die interessanteste Erkenntnis Ihrer
Arbeit fur Sie — inhaltlich und persénlich?
Inhaltlich war die interessanteste Erkenntnis
far mich, dass der Satz ,Schreiben lernt man
nur durch Schreiben” wirklich stimmt. Ich hatte
eine schreibdidaktische Intervention im Kontext
der Berufsorientierung entwickelt, die ich auch
selbst durchgeflihrt habe. Dabei habe ich festge-
stellt, dass man viel Uber das Schreiben reden
kann. Man lernt es allerdings nur, wenn man es
wirklich macht, die Schreibprodukte Uberarbeitet
und mit den Schulerinnen und Schilern darlber
ins Gesprach kommt. Das ist schon einer langer
Zeitraum, in dem man sich mit einem Thema
auseinandersetzt und das verandert einen na-
tdrlich. Gerade was die methodischen Aspekte
angeht, hatte ich vorher wenig Erfahrung. Ich
habe dann nach einiger Zeit gemerkt, wie sich
mein Erfahrungshorizont um eine Denkperspek-
tive erweitert hat. Da hat sich eine Tur gedffnet,
die vorher nicht da war. Ich bewerte bestimmte
Dinge jetzt anders.

Was wdrden Sie Personen raten, die sich fur eine
Promotion interessieren?

Es ist sinnvoll, sich schon wahrend des Studiums
mit einer moglichen Promotion auseinanderzu-
setzen, um zu wissen, was auf einen zukommt.
Man kann dann beispielsweise bereits im Studi-
um Fundamentale Ubergreifende forschungsme-
thodische Module belegen, die auf die Promoti-
on vorbereiten. Oder man nimmt regelmasig an
Kolloguien innerhalb der Forschungsgruppe teil
und schaut sich verschiedene Richtungen an.
Man sollte sich darauf einstellen, dass es ein lan-
gerer Prozess ist, bis man ein Thema gefunden
hat. Und man muss dann die Entscheidung fal-
len, ob die Promotion wirklich individuell sinnvoll
ist. Diese Entscheidung fallt leichter, wenn man
weiB, was auf einen zukommt.

Inwieweit hat Sie die Forschungsgruppe im Ver-
lauf Ihrer Promotion unterstuitzt?

Das Wichtigste war natUrlich der Austausch zum
eigenen Promotionsthema innerhalb der For-
schungsgruppe, aber auch die Diskussion der
anderen Promotionsthemen war bereichernd.
Man sieht, was andere in ihr Thema einbringen
und was eventuell bei einem selbst noch fehlt.
Der (beratende) Kontakt zu den Betreuerinnen
und Betreuern, aber auch zu den anderen Pro-
fessorinnen und Professoren war sehr wichtig.
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BISHERIGE ABSOLVENTINNEN DER
FORSCHUNGSGRUPPE
STAND: JANUAR 2016

Dr. Benjamin Dreer

e Kompetenzen von Lehrpersonen im
Bereich Berufsorientierung. Beschrei-
bung, Messung und Forderung”

Dr. Stefanie Fuchs

e ,Geschlechtsunterschiede bei moti-
vationalen Faktoren im Kontext des
Englischunterrichts”

Dr. Franziska Gasterstedt

e Zeitformate des Unterrichts im Ver-
gleich am Beispiel einer moralerzie-
henden Intervention. Eine empirische
Studie zu den tempordren Rahmen-
bedingungen des Moralerziehungs-
unterrichts im Fach Ethik”

Dr. Julia Kloss

e ,Grundschuler als Experten fir Un-
terricht? Empirische Uberprifung der
Validitat von Unterrichtsbeurteilungen
durch Schuler der dritten und vierten
Jahrgangsstufe.”

Dr. Madlen Protzel

e Die wertschatzende Haltung von
Lehrpersonen und ihr Zusammen-
hang mit Personlichkeitsdimensionen
der Schulerinnen und Schiler”

=

Dr. Hendrikje Schulze

e Zur Entwicklung von Schreibkom-
petenz im Kontext der Ausbildung
berufsbezogener Selbstkonzepte bei
Lernenden im Deutschunterricht der

=

Sekundarstufe 1"

Dr. Claudia Unger

e Wettbewerbssteuerung im Primar-
schulbereich. Vergleichende Fallana-
lysen”

Die Weiterbildungen zu den empirischen Metho-
den haben mir ebenfalls sehr geholfen. Und die
Vortrége innerhalb des Kolloguiums trainieren
flr die Verteidigung am Schluss. Man lernt, wie
man mit kritischen Fragen umgeht und wie man
sich gut prasentiert. Abgesehen davon entwi-
ckeln sich auch neue Kontakte und Beziehun-
gen: Da die Promotion sich Uber einen langen
Zeitraum erstreckt, braucht man jemanden, der
sich in einer ahnlichen Situation befindet. Gera-
de gegen Ende war die gegenseitige Motivation
gut, wenn es Phasen gab, in denen es nicht so
gut lief.

Gibt es noch etwas das Sie zum Thema Promoti-
on unbedingt sagen wollen?

Ich habe das immer so verglichen: Das Refe-
rendariat war eine Art Kurzstreckenlauf, bei dem
viele Prifungen bzw. Lehrproben in sehr kurzen
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Abstanden aufeinanderfolgen. Eine Promotion
ist eher etwas, wozu man einen langen Atem
braucht. Man bendtigt Durchhaltevermagen,
FleiB und Disziplin. Man muss far sich Uberle-
gen, ob man der Typ daflr ist. Ansonsten den-
ke ich, dass die Promotion gerade in dem Feld
Schul- und Unterrichtsentwicklung etwas sehr
Wichtiges ist, da dieses Feld bisher viel zu wenig
erforscht ist.

Informationen zu der  Forschungsgruppe
Bildungsqualitat finden Sie unter:
www.uni-erfurt.de/ese/forschung.



VI P R

PROF. DR. JOSEF ROMELT

DIE LEHRERBILDUNG IN DER KATHOLISCH-THEOLOGISCHEN FAKULTAT
DER UNIVERSITAT ERFURT

Die Lehrerbildung ist fUr die Katholisch-Theologi-
sche Fakultat der Universitat Erfurt nicht nur hin-
sichtlich der Studierendenzahlen wichtig: Etwa
ein Drittel der Studierenden verfolgt ein Lehr-
amtsstudium, sei es im Bachelorstudiengang
.Katholische Religion” oder im Master of Educa-
tion-Studiengang, im Magisterstudiengang Lehr-
amt oder in der Kooperation mit der Universitat
Jena im Studiengang ,Katholische Religionslehre
flr Regelschule und Gymnasien”. Hintergrund
dieser Zahlen ist der Umstand, dass nach der
politischen Wende von 1989 die damalige selbst-
standige Hochschule (Theologische Fakultat Er-
furt) den Bedarf an nun bendtigten Lehrperso-
nen fur das jetzt im Kontext der Bundesrepublik
mogliche Wahlfach Katholische Religion in den
unterschiedlichen Schultypen ausbilden musste.
Die Hochschule war die einzige Ausbildungsstat-
te in den neuen Bundeslandern, die eine solche
Ausbildung leisten konnte. Mittlerweile haben
sich in den neuen Bundeslandern Institute auf
dem Niveau der Universitaten gebildet, die eine
solche Ausbildung anbieten. Doch die Fakultat in
Erfurt, jetzt als Katholisch-Theologische Fakul-
tat der Universitat, verflgt als einzige Uber eine
mit zwolf Lehrstlhlen fur alle Fachbereiche der
Theologie ausgestattete komplette Lehre im Be-
reich Katholische Religion.

Die gemeinsame Ausbildung von Lehramts-
studierenden mit Nichtlehramtsstudierenden
garantiert an der Fakultdt das hohe Niveau

der Forderung der sachlichen und integrativen
Kompetenzen im Blick auf die gesamte Theo-
logie fur die Lehramtsstudierenden. Fur die
Nicht-Lehramtsstudierenden ist dabei die Nahe
der Gruppen zueinander im Sinne der Forderung
padagogischer und katechetischer Kompeten-
zen ebenfalls von groBem Nutzen. Aber diese
Gruppennadhe hat manchmal auch Nachteile:
Das Profil der gemeinsamen Lehrveranstaltun-
gen tragt nicht immer den Bedurfnissen der
einzelnen Gruppen der Studierenden in gleicher
Weise Rechnung. Damit ist auch schon die Frage
nach einer weiteren Entwicklung an der Fakul-
tat angesprochen. Die religionspadagogischen,
katechetischen und fachdidaktischen Fragestel-
lungen werden in einer Differenzierung der Lehr-
veranstaltungen besser profiliert. Es ist wichtig,
dass die Fakultat — auch ein wenig im kompe-
titiven Streit mit den Instituten in den anderen
neuen Bundeslandern — ihre spezifisch religions-
padagogische Kompetenz wahrt, gerade weil
sie als volle Fakultat Uber die Moglichkeit der
Vermittlung von Kompetenzen verflgt, die an-
deren Einrichtungen nicht zur Verflgung steht.
Das betrifft auch die Frage nach der Weiterbil-
dung in der Lehrerbildung. Hier hat die Fakultat
fUr die neuen Bundeslander einen umfassenden
Auftrag. Sie muss ihre Forschung und ihre Lehre
den Lehrenden zur Verfligung stellen, die in den
neuen Bundeslandern die katholische Religions-
lehre unterrichten und vertreten.
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PROF. DR. ALEXANDER THUMFART | PROF. DR. ANDREAS ANTER
EINE FACHWISSENSCHAFTLICHE PERSPEKTIVE AUF DIE
LEHRERBILDUNG AN DER UNIVERSITAT ERFURT

Prof. Dr. Alexander Thumfart

Prof. Dr. Andreas Anter

Die Wiedergrindung der Universitat Erfurt 1994
hat dezidiert die Integration der Padagogischen
Hochschule und damit der Lehrerbildung gefor-
dert. Gingen die Meinungen Uber Art und Um-
fang auseinander, so war unstrittig, dass es die
Lehrerbildung fur Grund- und Regelschule wei-
terhin geben sollte. Das betrifft auch die Sozial-
wissenschaften mit der Lehramtsausbildung im
Fach Sozialkunde fur Regel- und berufsbildende
Schulen. Auf Basis der Empfehlungen der Kultus-
ministerkonferenz war von Beginn an die Ausbil-
dung multidisziplinar ausgerichtet und umfasste
neben Soziologie und Politikwissenschaft auch
die Wwirtschaftswissenschaften. Die Umstruktu-
rierung der Lehrerausbildung an der Uni Erfurt
und ihre Einbindung in das BA- und MA-Profil hat
diese Interdisziplinaritat beibehalten.

Flgt sich die Ausbildung der Studierenden im
Lehramt Sozialkunde also nahtlos in das Bolo-
gna-Studiensystem ein, so sind die Lehramts-
studiengange ihrerseits eine Bereicherung des
Studienangebotes und der Lebenswirklichkeit
an der Universitat Erfurt. Sozialwissenschaften
befassen sich mit der wissenschaftlichen, sys-
tematischen Analyse sozialer und politischer
Handlungszusammenhange, national und inter-
national. Ein Verstandnis dieser Interaktionen
hilft, unsere Gesellschaft besser zu verstehen
und somit auch die Wirkungen zu erkennen, die
(globales) soziales und politisches Handeln lokal
und flr unser Leben hat. Ein Verstandnis fdr die-
se Zusammenhange zu wecken, ist eine der zen-
tralen Elemente der schulischen Bildung, gerade
auch in Fachern wie Sozialkunde. Diese steht oft
im Ruf, ein ,Laberfach” zu sein und hauptsach-
lich im Austausch von (mehr oder weniger star-
ken) Meinungen zu bestehen. Dagegen gilt es zu
betonen, dass Sozialwissenschaften methodisch
fundierte Aussagen Uber gesellschaftliche und
politische Wirklichkeiten und Strukturen liefern,
die weit jenseits der Beliebigkeit sind.

Der Lehrerausbildung kommt vor diesem Hinter-
grund eine doppelte Bedeutung zu: Klnftige Leh-
rerinnen und Lehrer erhalten in ihrem Studium
ein wissenschaftliches Wissen, das ihnen hilft,
Schilerinnen und Schilern fundiert Antworten,
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Anregungen und Verstehenshilfen fur Politik und
Gesellschaft zu geben. Zugleich hilft die Leh-
rerausbildung, die Wissenschaft an ihre gesell-
schaftliche Verantwortung zu erinnern. Es geht
darum, wissenschaftlich gesichert und kritisch
Burgerinnen und Burger Uber die Gesellschaft,
die Politik, die Wirtschaft aufzuklaren.

Die Integration der Lehrerbildung in den regula-
ren Bachelorstudiengang realisiert beides: wis-
senschaftliches Wissen und gesellschaftliche
Aufklarung. Deshalb sind die Fachwissenschaf-
ten fur das schulische Curriculum unerlasslich.
Wunschenswert wére dabei, dass fachwissen-
schaftliche Inhalte an den Schulen in einem
groBeren Umfang gelehrt werden. Denn Sozi-
alwissenschaften sind fur die Ausbildung einer
demokratischen und solidarischen Burgergesell-
schaft unverzichtbar. Wie die MINT-Facher es-
senziell fir eine technologiebasierte Gesellschaft
sind, so sind es die sozialwissenschaftlichen fur
das verantwortungsbewusste gemeinsame Han-
deln in komplexen Gesellschaften. Die Uni Erfurt
trégt dieser doppelten Stellung der Lehrerbil-
dung Rechnung durch die enge Verzahnung der
fachwissenschaftlichen mit der fachdidaktischen
Ausbildung an der ,Professur fur Politische Bil-
dung, insbesondere flr das Politische System
der Bundesrepublik Deutschland”.

Nicht zuletzt sind die Sozialwissenschaften en-
gagiert in der berufsbegleitenden Weiterbildung
flr das Lehramt an berufsbildenden Schulen.
Gefordert durch das Bundesministerium fur Bil-
dung und Forschung sowie den Europaischen
Sozialfonds startete 2015 in Erfurt ein Zertifikats-
studiengang, der fur Regel- und berufsbilden-
de Schulen die Lehrbefdhigung in Sozialkunde
ermdglicht und die Zulassungsvoraussetzung
fir den Lehramtsmaster an berufsbildenden
Schulen darstellt. Mit diesem neuen Angebot
wird die Durchlassigkeit von akademischen und
nicht-akademischen Berufs- und Studienkarrie-
ren erhoht (vgl. Beitrag ,Neue Wege zum Berufs-
schullehramt” in dieser Broschdre), wiederum
mit dem doppelten Ziel einer Erhdhung wissen-
schaftlichen Wissens und einer Starkung gesell-
schaftlicher Verantwortung.



DR. SIGRID HEINECKE | NADINE BOHME

~GOOD MORNING, MRS MULLER” - AUSLANDSERFAHRUNG

IM RAHMEN DES KOMPLEXEN SCHULPRAKTIKUMS

Wer heutzutage in den Lehrerberuf geht, braucht
mehr als Fachwissen und padagogisches Fein-
gefuhl. Integration, Inklusion und die zunehmen-
de Multikulturalitdt sind in den Schulen aktueller
denn je. In den Schulen lernen immer mehr Kin-
der und Jugendliche unterschiedlicher kultureller
Herkunft neben-, von- und miteinander. Eine indi-
viduelle Férderung ist hierbei von verschiedenen
Faktoren abhangig. Selbst zu beeinflussen ist
dabei der Umgang mit kultureller Vielfalt. Doch
das Werkzeug, um den neuen Anforderungen
gerecht zu werden, finden angehende Lehrkrafte
nicht im heimischen Hdrsaal oder der Bibliothek
der eigenen Hochschule, sondern im Ausland.
Der Blick Uber den Tellerrand des deutschen
Schulsystems kann helfen, mit kultureller Vielfalt
in deutschen Klassenzimmern besser umgehen
zu kénnen — besonders im Hinblick auf ein to-
lerantes Miteinander. Um Lehrerfahrung zu sam-
meln, andere Lehrkonzepte und Bildungssyste-

me kennenzulernen, ist ein Auslandspraktikum
bestens geeignet.

Mit der Einfuhrung des Komplexen Schulprak-
tikums an der Universitat Erfurt hat die Erfurt
School of Education eine Moglichkeit geschaffen,
das eigene Lehrprofil in einem Praxissemester
auch im Ausland zu professionalisieren. Mog-
lich sind dabei Praktika in den Partnerschulen
im Salzburger Land (Osterreich), in deutschen
Schulen im Ausland und in von Studierenden
selbst gesuchten Praktikumsschulen. Online-Be-
treuungsformate und individuell zugeschnittene
Losungen fur die Absolvierung des universitaren
Anteils des Komplexen Schulpraktikums tragen
dafur Sorge, dass die Leistung aus dem Aus-
landssemester anerkannt werden kann. Welche
Erfahrungen Studierende aus ihrem Komplexen
Schulpraktikum im Ausland mit nach Erfurt ge-
bracht haben, ist in den folgenden Interviews
nachzulesen.
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INTERVIEW MIT JULIA MICHALKE
BILDUNGSREGION TAMSWEG IM SALZBURGER LAND

In einer Volksschule in der Bildungsregion Tams-
weg im Salzburger Land hat Julia Michalke im
Wintersemester 2014/15 ihr Komplexes Schul-
praktikum absolviert. Hier berichtet sie Uber ihre
Erfahrungen mit den Besonderheiten der dorti-
gen Volksschule.

Was hat Sie dazu bewogen, ins Ausland zu ge-
hen?

Mein Komplexes Schulpraktikum im Ausland zu
machen, schien mir eine gute Maoglichkeit zu
sein, einmal zu sehen, wie sich der Unterricht
in einem anderen Land von dem in Deutsch-
land unterscheidet. Meine Neugier spielte also
eine wichtige Rolle. Da die Praktikumsstellen in
Osterreich bereits feste Partner der Erfurt School
of Education waren, fiel meine Wahl auf die Bil-
dungsregion Tamsweg — nicht zuletzt wegen der
tollen Umgebung und der Mdglichkeit, Winter-
sport zu betreiben.

Welche Erfahrungen haben Sie an Ihrer Prakti-
kumsschule gesammelt?

Meine Erfahrungen in der Volksschule waren
durchweg positiv. Sowohl mein erster Eindruck
vom Praktikum als auch das eigenstandige Un-
terrichten und die anschlieBende Freizeitgestal-
tung bleiben flr mich unvergessliche Erlebnisse.
Besonders gut hat mir die freundliche und locke-
re Atmosphare unter den Lehrenden gefallen.
Es gab einfach sowohl in der eigenen Schule als
auch mit den Schulen im Umkreis ein harmoni-
sches Miteinander. Am Ende meines Praktikums
hatte ich richtig das Geflhl, zu Hause zu sein.
Was war denn im Gegensatz zu den Schulen in
Deutschland eine echte Besonderheit?

Die Schule selbst war viel kleiner als meine bis-
herigen Praktikumssschulen in Deutschland. Ins-
gesamt gab es nur 52 Schulerinnen und Schuler,
die in vier Jahrgange unterteilt waren. Dadurch
war alles sehr familiar und gerade in der Weih-
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nachtszeit unglaublich toll. Eines Morgens in der
Adventszeit betrat ich die Schule und im Flur
brannten schon die Kerzen auf dem Kranz und
die Kinder sangen Weihnachtslieder. Nachdem
die Schulleiterin allen einen schénen Tag ge-
wanscht hatte, gingen wir in die Klassenzimmer
zurlick. Dort durften die Kinder ein Kalendertdr-
chen 6ffnen und danach die Kerzen anziinden.
Erst nach einer anschlieBenden Weihnachtsge-
schichte starteten wir mit dem regularen Unter-
richt. Das war eine tolle Erfahrung!

Inwieweit hat Ihnen das Praktikum einen Mehr-
wert flr Ihre Karriere bzw. lhre Personlichkeit
gebracht?

Es hat mir die Moglichkeit geboten, meine Kom-
petenzen als Lehrerin auszubilden, Unterrichts-
konzepte zu testen und mogliche Materialien
fir meinen spéteren Unterricht zu gestalten.
AuBerdem war es die erste Chance, einen um-
fassenden Einblick in die Tatigkeiten einer Lehr-
person zu bekommen und das eigene Handeln
und Denken in diesen Bereichen systematisch
weiterzuentwickeln.

Welchen Tipp geben Sie Studierenden mit auf
den Weg, die noch tberlegen, ob sie den Schritt
ins Ausland wagen wollen?

Wer nicht wagt, der nicht gewinnt! Ein Auslands-
praktikum bietet noch mehr Chancen als ein
Komplexes Schulpraktikum im Inland. Neben den
Erfahrungen, die man im Umfeld Schule macht,
bekommt man obendrein noch die Mdglichkeit,
ein neues Land kennenzulernen. Neben dem
Einblick in das Schulsystem und die Unterrichts-
methoden des Landes lernt man auch eine neue
Kultur kennen. Ich wirde sagen, das Komplexe
schulpraktikum im Ausland ist besonders fur Stu-
dierende mit einer Fremdsprache im Nebenfach
eine gute Gelegenheit, Unterricht und Sprache
Zu vereinen.



INTERVIEW MIT ISABELL SONNENSTADT

HEERENVEEN, NIEDERLANDE

Die Erfurter Studentin Isabell Sonnenstadt zog es
im Wintersemester 2014/15 in ihrem Komplexen
Schulpraktikum an eine Gesamtschule in den
Niederlanden. Dort wurde sie nicht nur mit ei-
nem anderen Schulsystem konfrontiert, sondern
konnte bereits Grundlagen flr ihre Masterarbeit
schaffen.

Was hat Sie dazu bewogen, ins Ausland zu ge-
hen?

In einem Masterseminar zur empirischen Bil-
dungsforschung habe ich das niederlandische
Schulsystem kennengelernt und war sofort fas-
ziniert. Im Anschluss daran habe ich mir gedacht,
es ware eigentlich ganz schon, das einmal in der
Realitat zu erleben. AuBerdem sollte meine Mas-
terarbeit in die Richtung gehen und da ist es na-
turlich einfacher, gleich schon vor Ort Kontakte
zu knupfen.

Welche Erfahrungen haben Sie aus den Nieder-
landen mit nach Hause gebracht?

GroBtenteils positive. Das Schone an den Nie-
derlanden ist, dass die Schulen dort nicht so
von Praktikanten Uberlaufen sind. Die haben
sich wirklich sehr darlber gefreut, einfach mal
jemand anderen an ihrer Schule aufzunehmen
und auch fur die Schilerinnen und Schuler war
es, denke ich, eine Bereicherung. Das war ein
schones Gefuhl.

Was war denn im Vergleich zu den Schulen in
Deutschland besonders?

Das ganze Schulsystem ist dort anders. In den
Niederlanden werden die Schulen mehr wie ein

Unternehmen betrachtet. Das heift: Jede Schule
hat ein bestimmtes Budget, das sie selbst ver-
waltet. Dadurch besitzt die Schule viel mehr Frei-
heiten. Gleichzeitig ist sie bestrebt, einen guten
Unterricht anzubieten, um moglichst viele Schi-
lerinnen und Schuler zu gewinnen. Das hat mich
fasziniert und ich denke, das ist auch die Zukunft.
Hat Ihnen das Praktikum einen Mehrwert fiir Ihre
Karriere bzw. Ihre Personlichkeit gebracht?

Auf jeden Fall, ich bin sowieso ein Fan von Aus-
landserfahrungen. Gerade durch die Konfron-
tation mit dem Schulsystem und den dortigen
Angeboten zur Weiterbildung hatte ich einen
richtigen ,Aha“-Moment. Ich glaube, es ist wirk-
lich wichtig, ber den Tellerrand zu schauen und
das Gesprach zu suchen, um den eigenen Hori-
zont zu erweitern. NatUrlich gibt es auch Sachen,
die einem nicht so gut gefallen, aber auch daraus
lernt man ja etwas.

Welchen Tipp geben Sie Studierenden mit auf
den Weg, die noch tiberlegen, ob sie den Schritt
ins Ausland wagen wollen?

Im GroBen und Ganzen ist es eine tolle Erfahrung.
Zwar ist es am Anfang nicht immer leicht, alles
ZU organisieren, aber es hat am Ende geklappt.
und auBerdem denke ich, man wéachst an diesen
Herausforderungen. Und auch die Erfahrungen,
die man an der Schule sammelt, sind toll. Einfach
mal zu sehen: Wie machen das andere? Das fin-
de ich schon sehr wichtig und auch bereichernd.
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Isabell Sonnenstadt



LEHRAMTSSTUDIERENDE PLAUDERN AUS DEM ,KREIDEKASTCHEN"...

Um die Sicht der Studierenden auf das Studium
nicht auBer Acht zulassen, haben wir aktuelle
und ehemalige Studierende zu ihren Erfahrun-
gen mit dem Lehramtsstudium an der Universitat
Erfurt befragt.

Sie gewahren einen Einblick in personliche
Studienerfahrungen und  schatzen, sofern
sie bereits als Lehrkraft tatig sind, ihr Studi-
um aus der Sicht ihrer heutigen Praxis ein.
Danke an alle Mitwirkenden!

ERFAHRUNGSBERICHT VON SASKIA PETERSEN ZUR VORBEREITUNG
AUF DIE ZWEITE PHASE DER LEHRERBILDUNG
ABSOLVENTIN DES MASTER OF EDUCATION GRUNDSCHULE (2010-2015)

Saskia Petersen

Wie gut fiihlen Sie sich auf den Ubergang in die
zweite Phase der Lehrerbildung durch das Studi-
um an der Universitat Erfurt vorbereitet?

.Im Sommer 2015 habe ich mein Studium des
Grundschullehramts an der Universitat Erfurt
beendet. Es beinhaltete den sechssemestrigen
Bachelor of Arts und den viersemestrigen Mas-
ter of Education. Ich gehorte zu den ersten Stu-
dierenden, die in Erfurt den Master of Education
Grundschule studieren durften. Im Bachelorstu-
diengang wurden vor allem die theoretischen
Grundlagen vermittelt, jedoch gab es auch hier
schon einige Praktika, um in den Lehrerberuf
hineinschnuppern zu koénnen. Der Masterstu-
diengang beinhaltet sowohl verschiedene Ver-
anstaltungen und Praktika zu Unterrichtfachern
als auch praxisnutzliche Themen wie Inklusion.
Die Masterarbeit im dritten bzw. vierten Semes-
ter bildet den wissenschaftlichen Abschluss des
Lehramtsstudiums.

Der Masterstudiengang an der Universitat Erfurt
zeichnet sich vor allem durch seine Praxisndhe
aus. In Mathematik, Deutsch, Sachunterricht und
einem Wahlfach, in meinem Fall Werken, fanden
jeweils Didaktikveranstaltungen statt. Hier wur-
den nutzliche Methoden, Vorgehensweisen und
Ideen vermittelt. Dartber hinaus fand ein inten-
siver Austausch mit anderen Studierenden statt.
Zu jedem Unterrichtsfach gehdrte ein semester-
begleitendes Praktikum, in dem neue Anregun-
gen gleich erprobt werden konnten. Besonders
diese Moglichkeit der eigenen Erprobung und
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der Rickhalt bei Lehrkréften und Studierenden
haben mir bei der Entwicklung meiner eigenen
Lehrerpersonlichkeit sehr geholfen.

wahrend des Komplexen Schulpraktikums konn-
te ich dies weiter ausbauen. Im Blockpraktikum
durfte ich mich ganz ohne Notendruck auspro-
bieren. Vier Tage pro Woche war ich komplett in
den Schulalltag involviert und ein Tag war dem
universitdren Austausch Uber die Praxisphasen
vorbehalten. Diese Erfahrungen haben mich be-
sonders gepragt. Das Studium bildet im Grunde
das theoretische Fundament in unserer Ausbil-
dung. Es ist selbstverstandlich, dass hier nicht
alle Eventualitdten des Schulalltages abgedeckt
werden koénnen. Im Schulpraktikum wurde dann
aber genau dies aufgegriffen. Damit wurde ein
gelungener Ubergang ins Referendariat geschaf-
fen, wenngleich ich mir sogar noch mehr Praxis
gewlnscht hatte.

AbschlieBend kann ich sagen: Das Studium
in Erfurt ist sehr zu empfehlen, ich wiir-
de jederzeit wiederkommen. Darlber hin-
aus ist Erfurt eine sehr lebenswerte Stadt, die
Universitat klein und der personliche Kontakt
zu Dozentinnen und Dozenten stets mog-
lich. Das Studium ist sehr gut strukturiert, so-
dass die Regelstudienzeit gut einzuhalten ist.
Einige Kommilitoninnen und Kommilitonen
haben sogar noch ein funftes Fach studiert
und die Regelstudienzeit problemlos eingehal-
ten. Insgesamt flhle ich mich gut auf das Refe-
rendariat vorbereitet.”



ERFAHRUNGSBERICHT VON CHRISTIAN GERLOFF
ZUM MAGISTER LEHRAMT - BERUFSBILDENDE SCHULEN FUR SEITENEINSTEIGER

.Der Magister Lehramt an berufsbildenden
Schulen als Seiteneinsteigermodell bietet in sei-
ner konsekutiven und anwendungsorientierten
Form die Moglichkeit, mit einem bereits vorhan-
denen ersten akademischen Abschluss in einer
technischen Fachrichtung in ein regulares Lehr-
amtsstudium einzusteigen. Der Vorteil ist, dass in
einer wesentlich kurzeren Zeit von sechs Semes-
tern eine umfassende Lehrerausbildung statt-
findet, ohne ein Lehramtsstudium von Grund
auf neu beginnen zu mussen. Das war auch der
maBgebliche Grund fur meine Entscheidung zu
diesem Studium. Vor und wéhrend meines In-
genieurstudiums an der Fachhochschule habe
ich dartber nachgedacht, Lehrer in diesem Be-
reich zu werden und habe auch schon selbst
Lehrerfahrungen sammeln kénnen. Da war das
Seiteneinsteigermodell der Uni Erfurt nach mei-
nem Abschluss an der FH eine hervorragende
Moglichkeit, meinen Wunsch in die Realitat um-
zusetzen.

Das sechssemestrige Magister-Teilzeitstudium

in der technischen Fachrichtung wird an der
Universitat Erfurt mit einem Zertifikatsstudium
fur das erforderliche allgemeinbildende Fach
(in meinem Fall die Mathematik) kombiniert. Mir
personlich gefallen dabei besonders die Module
in der Berufspadagogik, Psychologie und der Di-
daktik der beruflichen Fachrichtung. Mein Stu-
dium ist inhaltlich fundiert und wird von
den Verantwortlichen der Hochschule vor-
bildlich betreut. Entwicklungspotenzial sehe
ich noch bei den Inhalten im Bereich der Sekun-
darstufe II. Und vielleicht kénnte man — um eine
groBere Passgenauigkeit flr Seiteneinsteiger zu
erreichen — hier kinftig eine eigene Studienord-
nung generieren, die das Magisterstudium mit
dem jeweiligen Zertifikatsstudium vereint.
Insgesamt bietet das Seiteneinsteiger-Modell
eine echte Alternative zur herkémmlichen Leh-
rerbildung und bereitet meiner Ansicht nach um-
fassend auf die Lehrtatigkeit an berufsbildenden
Schulen vor.”
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Christian Gerloff

BERUFSSCHULLEHRPERSON
WERDEN AN DER UNIVERSITAT
ERFURT -

DAS SEITENEINSTEIGERMODELL

Dauer: 6 Semester

Ausbildung in 2 Fachern

Abschluss: Magister im Lehramt berufs-

bildende Schulen

Studienvoraussetzung:

ein erster akademischer Abschluss

(Universitat, Fachhochschule, Berufsaka-

demie) in einer der aufgefuhrten beruf-

lichen Fachrichtungen im Umfang von
mindestens 129 ECTS/LP

maogliche Facherkombinationen

Hauptstudienrichtung:

e Bautechnik, Elektrotechnik, Me-
talltechnik, Holztechnik, Fahrzeug-
technik, ~ Labortechnik/Prozesstech-
nik, Agrarwirtschaft

Nebenstudienrichtung:

e Deutsch, Englisch, Franzdsisch, Phi-
losophie, Evangelische oder Katho-
lische Religionslehre, Sozialkunde,
Sport, Chemie, Informatik, Mathema-
tik, Mechatronik, Physik, Wirtschafts-
lehre

Weitere Informationen zum Berufschu-
lehramtsstudium im Seiteneinsteigermo-
dell unter:
www.uni-erfurt.de/studium/studienan-
gebot/master/mal-berufsschule-quer-
einstieg.



Inwieweit fuhlen Sie sich durch die fachdidak-
tischen Praktika auf Ihr spateres Lehrerdasein
vorbereitet?

JIch bin mit der Qualitdt der fachdidaktischen
Praktika an der Universitat Erfurt generell zu-
frieden. In den fachdidaktischen Praktika héalt
im Allgemeinen eine feste Gruppe von Studie-
renden jede Woche abwechselnd eine Unter-
richtsstunde an einer Schule. Die Ubrigen Stu-
dierenden hospitieren wahrend des Unterrichts
ihrer Kommilitoninnen und Kommilitonen und
reflektieren die Stunde mit den Praktikums-
leitenden und dem unterrichtenden Studieren-
denimAnschluss. Ich habe in meiner Auswertung
konstruktive Ruckmeldungen zu meiner Stun-
de erhalten, habe aber auch innerhalb der
fachdidaktischen Praktika schon Schaler-Pro-
jektwochen gestaltet. Diese wurden semester-
begleitend mit den Dozierenden vorbereitet.
AnschlieBend haben wir in einer Erfurter Grund-
schule eine ganze Woche mit den Kindern ge-
staltet. Es ist sehr anspruchsvoll, funf Tage lang
Unterricht zu planen und zu strukturieren. Im
Referendariat muss man spater mehrere Stun-
den innerhalb einer Woche halten. Deshalb ist
es von Vorteil, wenn man diese Erfahrung im
Vorfeld universitar begleitet schon einmal erle-
ben konnte. Insgesamt wurde ich innerhalb der

ERFAHRUNGSBERICHT VON JULIA TROMMLER ZU DEN
MASTER OF EDUCATION GRUNDSCHULE, 4. SEMESTER

Inwieweit haben Ihnen die schulischen Praktika
im Rahmen Ihres Studiums geholfen, sich als
Lehrerpersénlichkeit zu entdecken?

,Im Laufe meines Grundschullehramtsstudiums
an der Universitat in Erfurt konnte ich neben dem
theoretischen Input vielfaltige praktische Erfah-
rungen sammeln. Bereits im zweiten Semester
absolvierte ich mein erstes Praktikum, das Be-
rufsorientierende Schulpraktikum (BOS), das ich
eigenstandig organisiert habe. Dabei musste ich
zunachst lernen, von der Schulerin zur Lehrerin
umzudenken. Ich habe viel beobachtet, das hat
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ERFAHRUNGSBERICHT VON TONI HEINRICH ZU DEN FACHDIDAKTISCHEN PRAKTIKA
STUDIERENDER DES MASTER OF EDUCATION GRUNDSCHULE, 2. SEMESTER

verschiedenen fachdidaktischen Praktika durch
die Lehrkréfte an der Schule und durch die Do-
zierenden an der Hochschule sehr kompetent
betreut. Man merkt, dass die Schulen im Di-
alog mit der Hochschule stehen, was sehr
wichtig ist. Die fachdidaktischen Praktika wer-
den dabei durch die Vertiefungsseminare an der
Hochschule begleitend unterstitzt.

Ich wirde mir jedoch noch mehr fachbezogene
Praktika im Studium wunschen. Man hatte inner-
halb eines Praktikums oftmals nur die Moglich-
keit, eine Stunde zu halten. Ich hatte mir noch
mehr Chancen gewdnscht, mich auszuprobie-
ren. Uberlegenswert ware meines Erachtens
auBerdem, Praktika als Aufnahmebedingung
fur das Lehramtsstudium verpflichtend einzu-
flhren. So ware es im Bachelorstudium sicher
leichter, im vierten Semester das erste Mal vor
einer Klasse zu stehen. Ich denke, dass man fur
den Lehrerberuf etwas ganz Grundlegendes mit-
bringen muss: eine Lehrerpersdnlichkeit. Man
hat sie oder man hat sie nicht. Dennoch ist es
wichtig, sein ,Handwerkszeug’' zu lernen. Da-
mit meine ich das Unterrichten selbst, also alle
methodisch-didaktischen Planungs- und Umset-
zungsschritte. Dabei helfen die fachdidaktischen
Praktika und ihre theoriebegleitenden Seminare
sehr.”

SCHULISCHEN PRAKTIKA

mir bei meinem Perspektivwechsel geholfen. Zu-
sammen mit meinen Dozentinnen und Dozenten
habe ich zudem Fragestellungen erarbeitet, die
den Blick gezielt auf relevante Unterrichtsdetails
gelenkt haben. Wahrend des anschlieBenden
Vorbereiteten Schulpraktikums (VOS) konnte ich
dann meine theoretischen Erkenntnisse zu Un-
terrichtsmethoden im Schulalltag erleben. Bei
meinen eigenen Unterrichtsversuchen be-
kam ich von den Fachlehrkraften wertvol-
les Feedback, das mir dabei half, meine ei-
gene Lehrerpersonlichkeit zu entwickeln.



Besonders in den Fachpraktika im Master of
Education Grundschule habe ich — nicht zuletzt
auch von anderen Studierenden — den Umgang
mit verschiedensten Kindern aller Altersklassen
gelernt. Ich konnte Methoden erproben, erziehe-
rische MaBnahmen ergreifen und die Kinder in
ihrem Verhalten beobachten.

Am wertvollsten war jedoch im Hinblick auf die
Entwicklung meiner Lehrerpersonlichkeit das
15-wochige Komplexe Schulpraktikum. Ich habe
festgestellt, dass besonders in dieser Zeit Ban-
duras Theorie ,Lernen am Modell’ eine groBe
Rolle spielt. Schnell Gbernahm ich Dinge, die mir

im Unterricht bei meiner Mentorin positiv auffie-
len: den gezielten Einsatz von Mimik und Gestik,
erzieherische MaBnahmen, den Umgang mit
Schulerinnen und Schdlern oder den variablen
Einsatz der Stimme.

Mein Studium hat es mir zudem ermdglicht,
verschiedene Lehrer im Schulalltag zu beob-
achten und die fur mich wichtigen Merkmale
einer ,guten Lehrkraft’ abzuschauen und zu
verinnerlichen. Am Ende kann ich sagen, dass
ich innerhalb der vergangenen funf Jahre viele
Gelegenheiten genutzt habe, meine individuelle
Lehrerpersonlichkeit zu formen.”

ERFAHRUNGSBERICHT VON NADINE WAGNER
GRUNDSCHULLEHRAMTSSTUDIUM AN DER UNIVERSITAT ERFURT 2010-2015

.Im September 2015 habe ich mein Lehramtsstu-
diumim Studiengang Master of Education Grund-
schule an der Universitat Erfurt abgeschlossen.
Insbesondere die Vermittlung von Kenntnissen
und Fertigkeiten in vier Grundschulfachern, die
es den Absolventinnen und Absolventen er-
maoglicht, das anschlieBende Vorbereitungsjahr
im Bundesland Thdringen zu absolvieren und
anschlieBend eine Lehrbefahigung in vier Un-
terrichtsfachern zu bekommen, hatte mich funf
Jahre zuvor Uberzeugt, das Lehramtsstudium in
Erfurt aufzunehmen.

Wahrend meiner Studienzeit fuhlte ich mich so-
wohl von den Dozentinnen und Dozenten als
auch von den Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern
der Erfurt School of Education gut betreut und
beraten. Die Atmosphére in den Seminaren
war ungezwungen und produktiv und die
abwechslungsreichen Studieninhalte ga-
ben Einblicke in verschiedene fachwissen-
schaftliche und fachdidaktische Bereiche.
und auch die Interessensgebiete der Studieren-
den fanden dank der guten Konzeption der Pru-
fungsleistungen ausreichend Berutcksichtigung.

Besonders gewinnbringend war fUr mich der
Aufbau der Studienmodule, in denen theoreti-
sche und praktische Lehreinheiten miteinander
verknupft sind. So wurden in den Vorlesungen
und Seminaren theoretische Grundlagen ver-
mittelt, die anschlieBend in den dazugehorigen
praktischen Kursen an Erfurter Grundschulen
umgesetzt wurden. Angenehm fand ich darlber
hinaus, dass mir die eigene Suche und Bewer-
bung um einen Praktikumsplatz durch die gute
Zusammenarbeit der Erfurt School of Educati-
on mit den Grundschulen erspart blieb. Beson-
ders profitiert habe ich aber vom Komplexen
Schulpraktikum, bei dem ich ein Semester lang
vollkommen in den Unterricht und die Schulak-
tivitdten meiner Praktikumsschule eingebunden
wurde. Ich konnte tben und wurde immer siche-
rer in der Planung und Umsetzung von Unter-
richtsstunden — eine gute Basis fur das folgende
Vorbereitungsjahr.

Ruckblickend bin ich mit dem Lehramtsstudium
an der Erfurt School of Education sehr zufrieden
und ich freue mich, gut vorbereitet in die nachste
Etappe meiner Ausbildung starten zu kbnnen.”
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Nadine Wagner



INTERVIEW MIT STEFFI GUTZEIT
REGELSCHULLEHRAMTSSTUDIUM AN DER UNIVERSITAT ERFURT 2006-2011

Warum wollten Sie Regelschullehrerin werden?
,Das war ursprunglich gar nicht geplant, son-
dern hat sich erst wahrend des Studiums in
Erfurt ergeben. Ich wollte zunéchst genau das
studieren, was ich bereits in der Schule beson-
ders gern mochte und konnte: Germanistik und
Philosophie. Dabei wurde mir bewusst, dass ich
mit meiner Facherkombination als Lehrerin gute
Berufschancen haben wurde. Deshalb habe ich
im Bereich Berufsfeld und Studium Fundamen-
tale lehramtsrelevante und -vorbereitende Kur-
se gewahlt, die mir viel Freude bereitet haben.
Am Ende des Bachelorstudiums bot sich dann
die Moglichkeit, ins Ausland zu gehen, um dort
an einer deutschen Schule zu unterrichten. Das
hat mich dann endgultig davon Uberzeugt, den
Magister Lehramt Regelschule an der Universitat
Erfurt draufzusatteln’.

Wo sehen Sie personlich das Potenzial zur Wei-
terentwicklung dieses Studiengangs?
LRuckblickend wuirde ich sagen, dass ich mir fur
das Magisterstudium noch mehr Praxisbezlige
hétte vorstellen konnen. Denn die eigentliche
Ausbildung zur Lehrperson kam fur mich erst
wahrend meiner Referendariatszeit in Sachsen.
Und ich wdrde den Fokus noch starker auf kon-
krete Inhalte legen, die man spéater fur den Un-
terricht an der Regelschule braucht. Positiv ist
mir dagegen ein Seminar aus der Mediendidaktik
in Erinnerung geblieben, bei dem eine gelungene
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VerknUpfung von Wissensvermittiung und direk-
ter Umsetzung im Unterricht stattfand. Aber in-
zwischen hat sich ja bezuglich der Lehrerbildung
an der Universitat Erfurt viel verandert, richtig?”
Ja, im neuen Master of Education wurden viele
Anregungen der Studierdenen Ihrer Generation
umgesetzt. Heute gibt es beispielsweise das
Komplexe Schulpraktikum, bei dem die Studie-
renden ein 15-wdchiges Schulpraktikum absol-
vieren. ES wird von der Uni Erfurt durch schulspe-
zifische Begleitkurse und Gruppensupervision
begleitet. Dartber hinaus wurde der Umfang
der Pflichtpraktika im Bachelorstudium erhoht
und das Studium hat schon zu diesem Zeitpunkt
bildungswissenschaftliche Inhalte. Innerhalb des
Regelschullehramtsstudiums in Erfurt werden
mittlerweile zwei von den zehn Semestern durch
verschiedenste Praktika abgedeckt...

Gibt es denn etwas, das Sie zuklinftigen Regel-
schullehrkréften noch mit auf den Weg geben
mochten?

JIch denke, am wichtigsten ist fur eine junge
Lehrkraft ein kollegiales Umfeld, das offen fur
neue Ideen ist, aber auch bei Fragen und Pro-
blemen zur Verflgung steht. Das heift nicht,
dass man alles Bewahrte durch neue padagogi-
sche Ansatze komplett ,umkrempeln’ muss. Ich
glaube aber, dass ein reger Austausch zwischen
erfahrenen und noch jungen Lehrenden groBe
Chancen flr einen guten Unterricht bietet.”



ERFAHRUNGSBERICHT VON JULIANE THUMMLER
STUDIUM LEHRAMT FORDERPADAGOGIK AN DER UNIVERSITAT ERFURT 2010-2015

Wahrend meines Freiwilligen Sozialen Jahres
in einer Wohnstéatte flr Kinder und Jugendliche
mit Behinderungen wurde schnell klar: In diesem
Bereich mochte ich in einem spateren padagogi-
schen Beruf arbeiten. Die Grunde hierflr waren
vielfaltig: die Ehrlichkeit und die emotionale Di-
rektheit der Kinder und Jugendlichen, die immer
wieder herausfordernden Situationen, aber auch
die Moglichkeit der Begleitung eines individuel-
len Lebensabschnittes.

und so entschied ich mich nach dem Besuch des
Hochschulinfotages fur die Universitat Erfurt. Be-
sonders die familiare Studienatmosphare
hatte es mir angetan. Der grine Campus mit
den kurzen Wegen und das sympathische Team
der Forderpadagoginnen und -padagogen Uber-

zeugten mich. Ich entschied mich flr die Facher-
kombinationen Deutsch und Mathematik sowie
die sonderpadagogischen Richtungen ,Geistige
Behinderung’ und Lernbehinderung’. Meine
Entscheidung habe ich nicht bereut. Die praxis-
nahen Seminare, in denen ich schon mal ,Berufs-
luft” schnuppern konnte, gefielen mir besonders
gut. Die Heranflhrung an die praktischen Auf-
gaben und die ausfuhrlichen Reflexionen waren
dabei sehr hilfreich. Sie haben mich nachhaltig
gepragt und in meiner beruflichen Entschei-
dung bestarkt. Nach funf Jahren Studium flhle
ich mich mit viel Erfahrung und padagogischem
Wissen gut ausgestattet und freue mich auf neue
Aufgaben und die Herausforderungen der beruf-
lichen Praxis.”

ERFAHRUNGSBERICHT VON VOLKER MEHLHORN
BERUFSSCHULLEHRAMTSSTUDIUM AN DER UNIVERSITAT ERFURT 2011-2013

.Ich habe mein Studium Lehramt an berufsbil-
denden Schulen im Wintersemester 2009/10 an
der Bauhaus-Universitat in Weimar im neuen
BA-/MA-System begonnen und spater an der
Universitat Erfurt fortgesetzt. Meinen Magis-
ter-Lehramtsabschluss in der Bautechnik und
Sozialkunde machte ich im Sommersemester
2013.

Im Ruckblick kann ich sagen, dass es schon viel
Arbeit war und intensive Lernphasen —was noch
dadurch verstarkt wurde, dass ich meinen Ab-
schluss vorzeitig machen wollte. Deshalb waren
fr mich kompetente und engagierte Unterstit-
zer unerlasslich. Die habe ich sowohl bei der Er-
furt School of Education, bei den Lehrenden an
den Hochschulen als auch in der Verwaltung im
Dezernat 2: Studium und Lehre gefunden.

Besonders waren fUr mich die Praktika an den
Schulen. Theoriegeleitet und von erfahre-
nen Lehrkréaften begleitet, wurde ich durch
die Fachseminare sehr gut auf die Schul-
praxis vorbereitet, denn das Unterrichten
muss man lernen und liben. Dass sich Aus-
probieren in der Praxis erst im Magisterstudium
maoglich ist, finde ich fast schade. Denn es bietet
damit relativ spat die Moglichkeit, zu erkennen,
ob man fur den Lehrberuf geeignet ist. Ich konn-
te mir deshalb sogar verpflichtende Praktika mit
Unterrichtsversuchen bereits friiher vorstellen.
AbschlieBend kann ich aber sagen, dass mich
die Seminare an der Universitat Erfurt sehr gut
auf die Zeit im Referendariat vorbereitet ha-
ben. Dartber hinaus haben mir die Unterrichts-
versuche in den Praktika gezeigt, dass ich mit
meiner Berufswahl richtig liege.”
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Juliane Thammler



Erfurt School of
Education

Universitat Erfurt, 2016
Redaktion: Erfurt School of Education
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