H. Baumann

Berufsbezogene Gestaltung der sprachpraktischen Ausbildung
von Russischlehrern im 4. und 5. Studienjahr

Der vorliegende Beitrag bezieht sich auf Ergebnisse, die durch
die Dissertation A des Verfassers erbracht wurden (Baumann, H.:
Zur Gestaltung der sprachpraktischen Ubungen der Russischlehrer-
gusbildung im Zeitraum nach dem UdSSR~-Teilstudium unter besonde-
rer Beriicksichtigung einer fachmethodischen Komponente. Disser-
tation A. Erfurt/Mihlheusen 1986, 199 S.).

Flir die sprachpraektische Ausbildung von Russischlehrern im 4.
und 5, Studienjshr, deren Aufgabe es ist, das erworbene sprach-
praktische Grundwissen und -ktnnen der Studierenden zu bewahren
und unter dem Blickwinkel schulpraktischer Erfordernisse zu ver-
vollkommnen (vgl. LEHRPROGRAMME RUSSISCH, 1982, 35), stellt die
Berufsbezogenheit der Lehrveranstaltungen ein entscheidendes
Anliegen dar. Diese Auffassung wird durch die von der Zentralen
Fachkommission Russisch unléngst vorgelegte "Zwischeneinsch&tzung
der Ergebnisse der Ausbildung im Fach Russisch nach Absolvierung
von vier Jahren des 5jdhrigen Diplomlehrerstudiums™ vollauf be-
kréftigt (vgl. S. 17 des Manuskripts) und 188t den SchluB zu,
daB Fragen der berufsbezogenen Gestaltung der sprachpraktischen
Ausbildung von Russischlehrern im 4, und 5. Stdj. hohe Aktuali-
tdt besitzen. Dabei nimmt die Frage der Arbeit am Stoff des
Russischunterrichts der allgemeinbildenden Schule zweifellos
eine zentrale Stellung ein, wenn man bedenkt, daB die Beherr-
schung des Schulstoffs das Kernstiick des sprachpraktischen
Grundwissens und -konnens der Studierenden bildet und die Ar-
beit am Schulstoff in bedeutendem MaBe den Charakter der Aus-
bildung im betreffenden Zeitraum priégen soll (vgl. LEHRPROGRAMME
RUSSISCH, 1982, 57).

Ausgehend von der Fragestellung, welche methodischen Formen sich
bei der Arbeit am Schulstoff in den sprachpraktischen Ubungen
des 4. und 5. Stdj. anbieten, wurde vom Verfasser speziell die
MSglichkeit der Arbeit am Schulstoff in Gestalt der fachmetho-
dischen Komponente ndher untersucht und beschrieben,
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1. Die fachmethodische Komponente als berufsbezogene Form der
Arbeit am Schulstoff

Im Interesse der Gewshrleistung einer souverdnen Beherrschung
des Unterrichtsstoffs der allgemeinbildenden Schule sollten die
studierenden den obligastorischen Lehrmaterialkomplex (insbeson-
dere die Schullehrbiicher) im Selbststudium durcharbeiten. Dies
schlieBt notwendigerweise die Ldsung der in den Lehrmaterialien
enthaltenen Aufgeben und Ubungen sowie die intensive Beschafti-
gung mit dem ausgewiesenen Sprachstoff ein (anhand grammatischer
und anderer Nachschlagewerke). Des weiteren ist auch der auBer-
gprachliche (landeskundliche) Stoff in Verbindung mit dem
Sprachstoff zu prézisieren, zu festigen und zu vervollkommnen.

Der ProzeB der intensiven Auseinandersetzung mit dem Schulstoff
im studentischen Selbststudium wird von der Lehrkraft angeleitet
und kontrolliert. Ein solches Vorgehen entspricht im wesentlichen
dem Modus der Auswertung der Schullehrbiicher in der sprachprekti-
schen Ausbildung gem#B den LEHRPROGRAMMEN RUSSISCH von 1975

(vgl. hierzu Arbeitsanleitungen zur Arbeit mit den Russisch-
lehrbiichern der allgemeinbildenden Schule im Selbststudium,
Heusdruck der Pidagogischen Hochschule "Dr. Theodor Neubauer"
Erfurt/Miihlheusen) und bietet mit Sicherheit eine Moglichkedit

der Beschiftigung mit dem Schulstoff im Sinne der oben genannten
Ziel- und Aufgabenstellung.

Eine weitere Mdglichkeit der Arbeit am Schulstoff stellt die Be-
hendlung der betreffenden Themen, Textsorien usw. (einschlief~
lich des damit verbundenen Sprachmaterials) auf der Stufe der
fortgeschrittenen Sprachbeherrschung unter Einbeziehung sowje-
tischer Hochschullehrbiicher dar (z: B. U¥ebnik po russkomu
jezyku dlja fakul'tetov i kursov povy¥enija kvalifikacii
zarube¥nych prepodevatelej, Moskva 1980).

Die damit gegebene "Neuauflage" ausgewdhlter schulrelevanter
Themen (z. B. "Gorod", "Semja", "Sport" usw.) gestattet es eben-
falls, das sprachpraktische Wissen und Konnen der Studierenden
im Hinblick auf den Schulstoff zu prézisieren, zu dynamisieren
und zu vertiefen.

Bevor eine dritte Moglichkeit der Beschédftigung mit Schulstoff
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angefiihrt und erdrtert werden soll, sei auf die Spezifik des
Bedingungsgefiiges der Russischlehrerausbildung im 4. und 5. Stdj,
hingewiesen:

In diesen Studienjehren haben die Studierenden bereits die Haupt-

priifung im Lehrgebiet "Russische Sprachpraxis" abgeschlossen,
Zu diesem Zeitpunkt bestehen hohe Anforderungen an sie von sei-
ten des Kombinationsfaches und der beiden Fachmethodiken, aber
auch im Bereich der erziehungswissenschaftlichen Ausbildung und
des marxistisch-leninistischen Grundlagenstudiums sowie bei der
Anfertigung der Diplomschrift, die die Aktivitéten der Studen-
ten - nicht zuletzt auch unter dem Eindruck der bevorstehenden
Heuptpriifung - maBgeblich bestimmen (vgl. STUDIENPLAN, 1982,

38 £f.).

Angesichts einer solchen Konstellation ergibt sich fiir die
sprachpraktische Ausbildung im 4. und 5. Stdj. die Notwendig-
keit, die Lehrveranstaltungen so interessant wie moglich zu ge-
stalten, deren unmittelbaren Nutzen flir die kiinftige Berufspra-
xis und gegenwdrtige Ausbildungspraxis der Studierenden (hier
vor allem fiir die schulpraktischen Ubungen der Fachmethodik) er-
lebbar werden zu lassen, um die Studenten in ihrer Studientdtig-
keit zu motivieren.

In diesem Zusammenhang ist es sinnvoll, in der Arbeit am Stoff
eine fachmethodische Komponente
(einen fachmethodischen Aufgabenkomplex) einzubeziehen, d. h.,
die Arbeit am sprachpraktischen Wissen und Konnen der Studieren-
den unter dem Aspekt des zu beherrschenden Schulstoffs mit der
Aufberei tung desselben zu schulischen Lehrzwecken (in Form von
Texten, Aufgeben, Ubungen) zu verkniipfen. Eine solche Komponente
als ein fachmethodischer Aufgabenkomplex in den sprachprakti-
schen Ubungen des 4. und 5. Stdj. bietet eine spezifische Mog-
lichkeit der Berufsorientierung der Studenten auBerhalb der er-
ziehungswissenschaftlichen (insbesondere der fachmethodischen)
Ausbildung von Russischlehrern,

Des weiteren schafft die fachmethodische Komponente in der
sprachpraktischen Ausbildung - sofern sie mit der Methodikaus-
bildung abgestimmt ist - glinstige Voraussetzungen fiir das ziel-
strebige und planméfige Zusammenwirken der sprachpraktischen
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und der Methodikausbildung und somit auch fiir die Intensivie-
rung des beruflichen Bildungs- und Erziehungsprozesses insge-
gamt. Diese Tatsache erscheint u. a. insofern von Bedeutung, als
bekanntlich mit der Differenzierung innerhalb des beruflichen
Bildungs- und Erziehungsprozesses nicht selten eine analoge Se-
paration im BewuBtsein der Studierenden einhergeht, die der (im
Grunde) komplexen Natur der beruflichen Erfordernisse zuwider-
15uft und meist erst in der Berufsausiibung selbst bzw. in der
letzten Ausbildungsphase, dem Schulpraktikum (gewissermaBen als
"Vorwegnahme" der Berufspraxis), an Wirkung verliert.

So gesehen erweisf gich die fachmethodische Komponente in der
sprachpraktischen Ausbildung als durchaus geeignet, um bereits
im unmittelbaren Vorfeld des Schulpraktikums (in Verbindung mit
den schulpraktischen {ibungen) eine Zusammenschau der verschiede-
nen Ausbildungsinhelte im BewuBtsein der Studierenden (hier:
sprachpraktischer und fachmethodischer Ausbildungsinhalte) her-
beizufiihren (vgl. hierzu auch FORSTER, 1980, 64, und LOBANOVA/
SLESAREVA/CHAVRONINA, 1982, 194 ff., die analoge Vorstellungen
fiir die sprachpraktische Ausbildung von eusléndischen Deutsch-
bzw., Russischlehrern entwickeln).

Im folgenden sind die Inhalte und Erscheinungsformen der fach-
methodischen Komponente zu ermitteln, d. h., es ist zu kléren,
welche fachmethodischen Aufgabenstellungen in die sprachprakti-
schen Ubungen einzubeziehen sind und welche Gestaltungsgrund-
gitze die Arbeit am Schulstoff unter fachmethodischen Gesichts-

punkten bestimmen.

2, Inhalte und Erscheinungsformen der fachmethodischen

Komponente
2.1. Inhalte der fachmethodischen Komponente

Bei der berufsorientierten Behandlung des Unterrichtsstoffs der
allgemeinbildenden Schule auf der Grundlage der in den Lehrplé-
nen susgewiesenen Themen bzw. Themenkreise sollen die Studie-
renden u. 8., die schulpraktische Relevanz eines gegebenen The-
mas und insbesondere die Konzentrik und Systematik der themen-
gebundenen Vermittlung sprachlichen Wissens und Konnens im Lehr-
geng der Klassen 5 - 12 erkennen. Eine solche Aufgabenstellung
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hilft, die zuweilen recht mangelhafte Kenntnis der Lehrpléne
und -materialien zu iiberwinden,und bewirkt des weiferen ein
hoheres MaB an Systematik im beruflichen Umgang mit dem Schul-
stoff.

Nachdem die Studierenden sich mit der konzentrischen Entfaltung
eines gegebenen Themas im Komplex der Schullehrbilicher vertraut
gemacht haben, sieht ein zweiter Aufgabenschwerpunkt die Formu-
lierung von Zielstellungen zum Thema anhand einef ausgewédhl ten
Lehrbuchlektion vor., Ausgehend von einer Analyse des didaktisch.
methodischen Anliegens der einzelnen Aufgaben und Ubungen, sind
fiir die jeweilige Lehrbuchlektion unterrichtspraktische Ziele
abzuleiten und zu beschreiben. Die Arbeitsergebnisse werden in
den .Lehrveranstal tungen zur Diskussion gestellt, verglichen und
ausgewertet,

Dem vorstehend beschriebenen Aufgabenteil schlieBlen sich Aufga-
ben an, die auf die Realisierung der fixierten Zielstellungen
(bzw. einer ausgewdhlten Zielstellung) gerichtet sind. Die Stu-
denten bestimmen auf der Grundlage des jeweiligen Ausgangstex-
tes (er ist im Lehrbuch enthalten bzw. von den Studierenden be-
reitzustellen) das Sprachmaterial, welches der Vermittlung bzw.
Reaktivierung bedarf.

Davon ausgehend sind weiterfiihrend Vorstellungen zur Vermittlung,
Festigung und Aktivierung (bzw. Reaktivierung) sprachlicher
Kenntnisse sowie zur Entwicklung sprachlichen Kénnens (gem#B8 der
jeweiligen Zielstellung) zu erarbeiten. Ausdruck dieser Uberle-
gungen ist letztlich ein methodisches System von Texten, Aufga-
ben und Ubungen, basierend auf einer bestimmten theoretischen
Betrachtungsweise zur Struktur des Unterrichtsprozesses (vgl.
die theoretischen Positionen bei GUNTHER, 1968; UTHESS/UTHESS,
1978, 299 ff.; BRANDT, 1979, 342 ff. und ihre Beachtung im LEHR-
PROGRAMM METHODIK DES RUSSISCHUNTERRICHTS, 1983).

\

Es ist sinnvoll, diesen Aufgabenteil in Verbindung mit der glei-
chen schulpraktischen Zielstellung anhand einer Lehrbuchlektion
gleichen Themas, jedoch auf einer anderen (hdheren) Klassenstu-
fe, wiederholen zu lassen, um auf diese Weise Differenzierungen -
im Bereich stofflicher Voraussetzungen sowie hinsichtlich quan-
titativer (und qualitativer) Parameter der zu "erzeugenden"
Schiilerleistung bewuBt zu machen.
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Die Losung der oben genannten Aufgaben erfolgt hauptsiéchlich im
Rahmen der hiuslichen Studienarbeit. Fir die Einbeziehung der
Aufgabenlosungen in die Lehrveranstaltungen sind generell zwel
Teilschritte vorzunehmen:

(1) Die konzeptionellen Vorstellungen einzelner Studierender zur
Realisierung einer ausgewdhlten Zielstellung werden auf
einer Folie bzw. an der Tafel zur Diskussion gestellte.

(2) Die konzeptionellen Vorstellungen werden in einer simulier-
ten Unterrichtsstunde bzw. in einem simulierten Stundenab-~
schnitt (mit den Kommilitonen als den zu unterrichtenden
Schiilern) praktisch umgesetzt.

Ein solches Vorgehen gestattet es, vorhandene Schwidchen der Stu-

dierenden im Hinblick asuf die Unterrichtsvorbereitung und die

Unterrichtsdurchfiihrung differenziert zu erfassen und an deren

Beseitigung zu arbeiten.

In Verbindung mit dem Training bestimmter Lehrerhandlungen, wie

Vermittlung, Festigung, Aktivierung usw, (engl, micro teaching,

russ, miniuroki), wird in den sprachpraktischen Lehrveranstal-
tungen euch eine dritte, entscheidende Seite der Unterrichts-
titigkeit des Russischlehrers in praxisnahen Situationen geiibt -
die Unterrichtsnachbereitung.

Die Studierenden haben im Verlauf der similierten Unterrichts-
stunde ausgewdhlte Beobachtungsaufgaben zu erfiillen und schétzen
anschlieBend die unterrichtspraktische Leistung ihrer Kommilito-
nen entsprechend den vorgegebenen Kriterien ein. Dabei sind vor
allem Aussagen unter dem Blickwinkel

- der PlanmiBigkeit des Lehr- und Lernprozesses,

- der Interaktion von "Lehrer" und "Schiiler",

- der Korrektheit und Disponibilitdt der Lehrersprache

zu treffen.

Ein ndchster und abschlieBender Aufgabenschwerpunkt betrifft

die Analyse, Kommentierung, Korrektur und Beweriung von Schﬁ}er—
leistungen. Dabei sollen an dieser Stelle nicht eventuelle Riick-
schliisse auf die wTehrerleistung® interessieren (im Sinne der
Unterrichtsnachbereitung), vielmehr dienen Anslyse—~ Kommentie-
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rung, Korrektur und Bewertung von Schﬁlerleistungen in deﬁ
sprachpraktischen Lehrveranstaltungen dem Uben der angefiihrt
Lehrerhandlungen. Die Studierenden sollen auf diese Weise 3
einem htheren Grad an Sicherheit bei der Auseinandersetzunzu i
Leistungen der Schiiler gefiihrt werden. Als Arbeitsgrundls c 3
dienen zunéchst schriftliche Schiilerleistungen, im weiterge
m?ssen unbedingt auch miindliche (auf Tonband fixierte) B e?
sichtigung finden, Sl

Eingangakmnnzeichnen die Studierenden in einer schriftlich
Schiilerarbeit (z., B. die Abschrift einer Priifungsarbeit ; ”
10. Klasse o. #,) die anzutreffenden Fehlleistungen, Im E:r bni
der Analyse kommentieren sie die ermittelten Fehler im HinSfi:;s
;:zl:ieu::h;eizztk(lexigalische, grammatische oder stilistische
ool .d o eanflchnen auf diese Weise die betreffende
e und Konnens"liicke" beim Schiiler. Dem schlieBt sich die
d:s ;:£§;:::t:rtan. In bezug auf die Sprachliche Gesamtleistung
; = 8t des weiteren durch die Studierenden eine kur
Gfsamtelnschatzung der Schiilerarbeit in verbaler Form (unt 5o
ricksichtigung der giiltigen Bewertungsrichtlinien) zu u: B
AbschlieBend werden Erkenntnisse hinsichtlich typischefeFezi
lei?tungen (Fehler mit hoher Auftretenshiufigkeit) unter Z -
Gesichtspunkt der Fehlerprognose und =prophylaxe fiir di e?
Unterrichtsarbeit ausgewertet, ey

Dzékbar, aber weniger effektiv ist fiir die Durchfithrung des obe
skizzierten Aufgabenteils der Angl .
yse, Kommentierung, Korrektur
;:d Bewertu?g Yon Schiilerleistungen in den sprachpraktischen
ungen naturllc? auch eine Orientierung an Leistungsnachweis
von Studenten der unteren Studienjahre, i

" : . .
m:;hg:?:egfedZ:r::£::::;§cge:iz:iet?t erwdhnten Aufgebenteils
(o e i
gabenstellungen, sondern schulthemai?ZZizeBzzgzze:::dzSChe b s
profil der sprachpraktischen Ubungen bestimmen, 4. h e:imt-
d?r sprachpraktischen Lehrveranstaltungen im 4: u;d ;’ Stz?en
sind z. B, "Gorod", "Biografija" usw. und nicht etwa I"D:i. o
staltung der Unterrichtsplanung", "Die Analyse, Komme t‘e 63
Korrektur und Bewertung von Schﬁlerleistungen"’usw. e

N
achdem ermittelt wurde, welche fachmethodischen Aufgabenstellun-
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gen in die sprachpraktischen Ubungen einzubeziehen sind, werden
im folgenden Grundsétze vorgestellt, an denen sich die berufs-
bezogene Behandlung des Schulstoffs orientiert.

2.2. Erscheinungsformen der fachmethodischen Komponente

Mit Sicherheit kann gelten, daB die berufsorientierte Behandlung
des Unterrichtsstoffs der allgemeinbildenden Schule in Gestalt
der fachmethodischen Komponente keine der anderen erwihnten Be-
handlungsformen ersetzt, sondern vielmehr mit diesen zu verbin-
den ist. Deshalb sind im Vorfeld fachmethodischer Aufgabenstel-
lungen zu einem bestimmten Thema bzw. Themenkreis des Schulunter-
richts von den Studierenden Aufgeben und {ibungen zu lésen, die
dem sprachpraktischen Niveau der Studenten entsprechen und nicht
die stofflichen Grenzen des Russischunterrichts auf einer be=
stimmten Klassenstufe bzw. das jeweilige Konnensniveau der
Schiiler in Rechnung stellen.

Des weiteren bietet sich fiir die Wiederholung ausgewdhlter
Grammatikstoffe, deren Beherrschung den Studierenden offenkun-
dig Schwierigkeiten bereitet, auch das Losen von Aufgaben und
{'bungen aus den Schullehrbiichern an. Ebenso sind Texte aus den
Schullehrbiichern (insbesondere Lied- und Gedichttexte) zur Ent-
wicklung des lauten Lesens bzw. der Rezitationsfiéhigkeit (in
Verbindung mit der Schulung von Aussprache und Intonation) her-

anzuziehen.
Ein zweiter Gesichtspunkt der berufsorientierten Behandlung des
Schulstoffs in den sprachpraktischen Ubungen betrifft die Ge-
staltung des Ausbildungsprozesses im Wechselverhdltnis zu den
Lehrveranstaltungen der Fachmethodik.
Grundsdtzlich kann festgestellt werden, daf die Ldsung von
fachmethodischen Aufgaben verschiedenen Typs in der sprachprak-
tischen Ausbildung in Verbindung mit dem notwendigen sprachli-
chen Wissen die Anwendung grundlegenden Wissens der Methodik
des Russischunterrichts durch die Studierenden erfordert, wel-
. ches prim#r in den Vorlesungen (und Seminaren) der Methodik-
Ausbildung vermittelt wird. Insofern ist fiir die fachmethodi-
sche Komponente in den Ubungen der Russischen Sprachpraxis des
4, und 5. Stdj. unbedingt ein angemessener Vorlauf der fach-

methodischen Ausbildung in Betracht zu ziehen. s




Darauf aufbauend kann die berufsorientierte Beschédftigung mit
dem Schulstoff in den sprachpraktischen Lehrveranstal tungen
wiederum einen Beitrag zur Festigung und Aktivierung des fach-
methodischen Wissens der Studierenden leisten und den Profilie-
rungsprozef der angehenden Russischlehrer insgesamt intensivie-
ren., Wurde bisher auf die Notwendigkeit des Vorlaufs der fach-
methodischen Ausbildung hingewiesen, so kann zugleich auch die
Moglichkeit desselben auf Grund der Gegebenhelten im Verlauf
der Ausbildung konstatiert werden (vgl. STUDIENPLAN, 1982).

Ein dritter Gedanke grunds#tzlicher Natur sei im Hinblick auf
die Wechselbeziehung zwischen berufsorientierter Behandlung des
Schulstoffes, Adaptionsbefdhigung und Beféhigung zur fremdspra-
chigen Unterrichtskommunikation (im Russischunterricht) in den
sprachprakitischen Ubungen ge#uBert. Sowohl die Adaptionsbeféhi-
gung als auch die Befghigung der Studierenden zur fremdsprachi-
gen Unterrichtskommunikation miissen (neben der Vermittlung
fachmethodischen Wissens) als eine weitere spezifische Voraus-
setzung fiir die Einbeziehung von fachmethodischen Aufgabenstel-
lungen in die sprachpraktischen Ubungen aufgefaBt werden, wenn
men bedenkt, daB die Planung und (simulative) Ausfiihrung be-
stimmter Lehrerhendlungen (bezogen auf ein Thema, eine Lehrbuch-
lektion, eine Zielstellung) netiirlich auch die Beherrschung der
fiilr die Bewdltigung typischer Kommunikationsereignisse im Rus-
sischunterricht erforderlichen Sprachmittel sowie das Vermdgen
verlangen, sich dem jeweiligen sprachkommunikativen Leistungs-
niveau der Schiiler. anzupassen. Insofern sollte die fachmethodi-
sche Komponente bei der Arbeit am Schulstoff notwendigerweise
an die Ubungen im Bereich der fremdsprachigen Unterrichtskommu-
niketion und Adaption anschlieBen,

Tn einer vierten und abschlieBSenden Uberlegung sei suf die Mog-
lichkeit der thematischen Orientierung der sprachpraktischen
Ubungen (bei der Auswahl bzw. Anordnung der zu behandelnden
Themen und Themenkreise des Schulunterrichts) an den Gegebenhei-
ten der fachmethodischen (schulpraktischen) Ubungen hingewiesen.
Soweit diese Mdglichkeit besteht, sollte sie unbedingt genutzt
werden. In diesen Fi#llen ist dann sogar eine Durchfiihrung von
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sprachpraktischen und fachmethodischen Ubungen in der Hand
einer Lehrkraft denkbar,

3., Zusammenfassung

Die fachmethodische Komponente in der sprachpraktischen Ausbil-
dung von Russischlehrern des 4. und 5. Stdj. ist ein fachmetho-
discher Aufgabenkomplex in Verbindung mit der berufsorientier-
ten Behandlung des Schulstoffs auf der Grundlege der in den
Lehrplénen susgewiesenen Themen bzw, Themenkreise.

Zu den Inhalten der fachmethodischen Komponente zéhlen fachme~
thodische Aufgabenstellungen verschiedenen Typs, im einzelnen

- Erfassen und Darstellen von Zusammenhiingen hinsichtlich der
konzentrischen Anordnung des sprachlichen Stoffs in den
Schullehrbiichern,

- Erfassen und Formulieren von Zielstellungen zu einem gegebe-
nen Thema enhand einer susgewdhlten Lehrbuchlektion (auf der
Grundlage der Anelyse des didaktisch-methodischen Anliegens
der einzelnen Aufgaben und Ubungen),

- Planung/Durchfiihrung/Auswertung von Lehrerhandlungen zur Rea-
lisierung einer ausgewihlten Zielstellung (Entwicklung des
verstehenden Horens, des Sprechens usw., in Verbindung mit der
Vermittlung, Festigung, Aktivierung/Reaktivierung sprachlicher
Kenntnisse),

- Analyse, Kommentierung, Korrektur und Bewertung von Schiiler-
leistungen.

Die Erscheinungsformen der fachmethodischen Komponente finden
ihren Ausdruck in bestimmten Grundsétzen der Gestaltung der
berufsorientierten Behandlung des Schulstoffs, die ihrerseits
aus theoretischen Einsichten und (ersten) praktischen Erfahrun-
gen im Hinblick auf die Bedingungen und Fektoren des Ausbil-
dungsprozesses sowie die ProzeBgestaltung resultieren:

(1) Grundsatz der Verbindung der fachmethodischen Komponente
(als einer Form der Behandlung des Schulstoffs) mit anderen
Formen der Behandlung des Schulstoffs;

(2) Grundsatz der Gewdhrleistung des Vorlaufs der fachme thodi~-
schen Ausbildung;
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(3) Grundsatz der Bezugnehme auf Vorleistungen im Bereich der
Adaptionsbefihigung bzw. der Beféhigung der Studierenden
zur fremdsprachigen Unterrichtskommunikation;

(4) Grundsatz der Orientierung an den fachmethodischen (schul-
praktischen) Ubungen bei der Auswahl/Anordnung der zu be-
handelnden Themen bzw. Themenkreise des Schulunterrichts im
Interesse einer unmittelbaren Praxisrelevanz der sprach-
prektischen Ubungen.

(Vgl. auch Lehrmaterialauszug in der Anlage als Veranschauli-
chung dieser Positionen.)

4, AbschlieBende Bemerkungen und weiterfithrende Uberlegungen

Die hier vorgestellten Positionen wurden in die vom Verfasser
erarbeitete Lehrkonzeption fiir die sprachpraktischen {bungen des
4, und 5, Stdj. aufgenommen, Sie fanden auf diesem Wege Eingang
in die Ausbildungspraxis.

Erste Erfahrungen aus der Lehrtéitigkeit des Verfassers im 7. Se-
mester mit Absolventen des einjdhrigen UdSSR-Teilstudiums (ge-
stiitzt durch miindliche Befragung von Studenteﬂ, durch eigene
oder Fremdbeobachtung /Hospitation/ bzw. durch die Analyse von
T&tigkeitsergebnissen /hauptséchlich Tonbandaufzeichnungen/)
zeigen, daB die Einbeziehung einer fachmethodischen Komponente
in die sprachpraktischen bungen, insbesondere des Training von
Lehrerhendlungen, eine die Studierenden ansprechende, weil be-
rufsbezogene Form der Arbeit am Schulstoff bietet, deren Effek-
tivitdt in entscheidendem MafBe von
a) der Bezugnahme auf Vorleistungen der fachmethodischen Aus-
bildung,
b) der Verkniipfung mit den Ubungen im Bereich der Unterrichts-
kommunikation, einschlieBlich Textadaption,
abhéingt (vgl. Abschnitt 3.).

Im Hinblick auf den Sachverhalt unter b) wurde des weiteren
deutlich, daB die Ubungen im Bereich der Unterrichtskommunika-
tion bzw. Textadaption die sprachkommunikativen Anforderungen
bei der Realisierung der fachmethodischen Komponente nur inso-
fern beriicksichtigen, als es unmittelbar die Ausfiihrung von
Lehrerhandlungen im Unterricht (das Rollenspiel "Lehrer-Schii-

ler") betrifft.
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Flir die Losung der anderen fachmethodischen Aufgebentypen, die
nicht unmittelbar die Ausfilhrung von Lehrerhandlungen im Unter-
richt zum Inhalt heben, jedoch (im Sinne einer Unterrichtsvor-
bzw., -nachbereitung) mittelbar mit dieser verbunden sind

(siehe 3.), war es notwendig, entsprechende sprachkommunikative
Voraussetzungen bei den Studierenden zu schaffen.

Fiir die Schaffung derartiger Voraussetzungen bei den Studieren-
den kam u. E. neben der Erweiterung des Ubungsprogremms zur
Unterrichtskommunikation noch der Einsatz ausgewdhlter Teile
des unterrichtsmethodischen Instrumentariums (Gliederung zur
Lsung einer Kommunikationsasufgabe, Zusammenstellung von Sprach-
mitteln, Text als Lésungsmuster) als Hilfen im aktuellen Kommu-
nikationsprozeB bei der Losung der jeweiligen fachmethodischen
Aufgebenstellungen in Betracht (vgl. hierzu auch die mit An-
schauungsmeterial versehenen Darlegungen im Forschungsbericht
von BAUMANN, H., und KUHNE, G.: Das Prinzip der Russischspra-
chigkeit und seine Durchsetzung in der Russischlehrerausbildung,

1986) .

In den Lehrveransteltungen zeigte sich, daB jene kommuniketiven
Anforderungen bei der Realisierung der fachmethodischen Kompo~
nente, die nicht dem Ubungsprogramm zur Unterrichtskommunika-
tion obliegen, mittels geeigneter Losungshilfen von den Studie-
renden bew#ltigt bzw. relativ rasch auch selbsténdig geldst wer-

den,

Weiterfiihrende Uberlegungen zur Einbeziehung einer fachmethodi-

schen Komponente in die sprachpraktischen Ubungen des 4. und 5.

Stdj. sollten schlieBlich

a) sowohl unter dem Gesichtspunkt des Vorlaufs der fachmethodi-
schen Ausbildung (fiir die berufsorientierte Behandlung des
Schulstoffs in den sprachpraktischen Lehrveranstal tungen)
als auch

b) unter dem Gesichtspunkt der Schaffung sprachkommunikativer
Voraussetzungen fiir die Realisierung der fachmethodischen
Komponente (bzw, fiir die Russischsprachigkeit in der fach-
methodischen Ausbildung, speziell in den schulpraktischen

Ubungen)




auf einen htheren Grad an BewuBtheit und PlanméBigkeit des Zu~
sammenwirkens zwischen sprachpraktischer und fachmethodischer
Ausbildung gerichtet sein.

Hierfiir ist es erforderlich, weitere Erfahrungen zu gewinnen,
darauf aufbauend Prézisierungen im konzeptionellen Bereich vor-
zunehmen und interdisziplingre Vereinbarungen zu treffen,
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Anlage
Lektion zur Behandlung des Schulstoffes (Auszug)

Ha ypoxe pycckoro sisHka:

F'opoxz -~ TpaHCcnODPT - YenoBex

I. Pogzoit ropozx

II. Topozckoit TpaHcmopE. [IpOGIEMH TOPOZCKOTO TDAHCIODPTA.
III. ¥uaumEOE CTDPOUTENBCTBO. BEpIMH.,

IY. Ilo ropozam CoBeTcroro Cowsa

1 Pozroit ropoz
I.a/ Cgenaiire ycrHOe cooGumerne /He Gonee 5 MHH./ O CBOEM DOZHOM
Topoze /cM. yup. 26 B yueOHuKe zas I2 xmacca, 9 ypok/.

6/ lipocnymas coOGLEHHE TOBADMLA N0 I'DYNIE, NOCTABBETE KAk MORHO
Gomblle BONPOCOB. BMECTE ¢ TeM BHPasWTe CBOE OTHOMEHHE K
IPOCAyNaHHOMY 3
B0 MHTEPECHO Y3HATB, UTO ...

Mers yzmBumo, YTO ...
fl emé He 8HamA, UTO ...

KOHTpONBHOE 3anaHme :

A. OmeHuTe noBeZieHHE T'OBODAWETO BO BDEMS COOOMEHMsA, B YacT-—
HOCTH, OCPamEHHOCTH K ayAUTOPHU.

B. Orpaxaercs nu B COOOWEHHA NPEANOKCHHHA B yOp. 26 MIAH?

B. Cnezure 3a omnGramu. IlposBezuTe aHamus, KOMMEHTUDPOBAHAE M
ACNPaBIEHNUE ZONYMEHHHX OWMOOK.

2. [Jajire KpaTKynL /MUCEMEHHYN/ MHQPODMAIMD O TOM, KAk pacnpeze-
IseTcA yYeOHHH Mawvepuan mo Teme "PozHO# ropoz" B yueGHUKAX
WKOJBHOTO LMKJIA /B KaKOM KIacce, Ha KAKOM yDOKe/.

3.8/ llpoananusupyiire ynpaxHeHns B y4eOHUKE ANA 6 Klacca, 4 ypox,
1 copuynupyiire neneByn yCTAHOBKY K- ZAHHOMY YDOKY /yueCune/
BOCNATATENBENE Lean/:

B KOHIE ypoka yUYEHHKH yMEOT
BECTH IMAJOT ...
COOOWATS O ses

e
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0/ Kak Bu GyZeTe pasBuBATE y YUYEHHKOB JUEHUS NNCEMa Ha OCHOBE
yop. I5? Jlaiite HeGomsmoii MeToznuecKuit KOMMeHTapufli K TexcTy
9TOT'0 yNpaxHEHNs, NPeZIORUTE CBO# "yueOHHil BapmanT" u apry-
MEHTUpyiiTe ero.

B/ llpoBezuTe CO CBOMMH TOB&DHLAMH IO rpynne "MuHMYpOK"™ Ha oc—
HOBe ymp. I5 M0 paspacOTAHHOMY METOAMYECKOMY NIaHy. Yarure
ASHKOBO/ yPOBEHD YUEGHUKOB 6 KIACCA.

KonTponsHoe 3azaHMe:

A. Ouenure nomezerne "yuurena" Ha ypOKe u ZOCTYNHOCTH €T0
" peun.,

B. Cnezure 3a omuGxamu. Iposeznre aHann3, KOMMEHTUDOBAHUE I
UCHDPAaBIeHUE ZONMYMEHHHX OMUOOK,

4.a/ CocraBpre MUCEMEHHOE COOGWEHHE O T'ODOZE opdypTe mo miaaHy
yup. 2 B yueCHMKe Aaf 9 Kiacca, I3 ypoK. YUATHBANTE f3HKO-
BOll yPOBEHB yUEHMKOB Ha ZAHHOM BTame OGYUEHHH.
0/ llpezcraspre CBOW TEKCT TOBapANAM IO TpyNNe Ha Kozonosuruse/
Ha ZocKe. llpounTaiiTe TekcT BCAyX.

KoHTponrHOE 3amanue:

A. HackonbkO yYMTHBEETCH MIAH COOGMEHWS MO ymp. 27

B. BerpevawTcs nm GonBlINe HEZOCTATKY B chepe "mocTymHOCTH
TexcTa"?

B. Cnezure 3a omnGkamu. IpoaHamusmpyiire JIONymeHHHe OmUOKU, HC—
IONB3Ys N M&PHHTO@OHHyD 88IMCH MPOYNTAHHOTO TEKCTA, MPOKOM-
MEHTUDYiiTe M UCIDPABBTE UX.

B/ TlozGepuTe K TEKCTY HaTAAZHHE MNOCOGHA /IMATOSUTHBH, OTKDHT=
Kf, «../ ¥ BHCTYNUTE IE€PEZ CBOUMH TOBADALAMHA B PONM yUUTENsA
C YCTHHM COOCWEHMEM O I'OPOZie CTyZEHUecKux ner. [puaymaiire
BapUaHT padomu, KOTOpHIl NpeznonaraeT aKkTHBHOE yyacThe "yue—
HUKOB",

KoHTpONBHOE 3azaHue:

A; OueHure nosezeHue "yyurena" Ha ypoxe n ZOCTYIHOCTE €TI0 peqn.

B. Cnezure 3a omnGxamu. [[poBezuTe ananu3, KOMMEHTMPOBAHUE n
UCTIPaBJIEHNE MONYWEHHHX OWUOOK.
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