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jazyk pocifuje nejen mldde, ale i fada dospélych, ktefi teprve v posledni dobé
ziskali motivaci k jejich studiu. Je tfeba si vazit kazdé pomucky, kterd ulehéi
sloZity proces uteni. Interaktivn{ videoprogramy si mezi nimi pravem nachazeji
své misto a v modernim pojeti vjuky cizich jazyku by ur€ité nemély chybet.
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Fremdsprachenunterricht
und Fremdsprachenlehrerausbildung
in Deutschland

Holger André Baumann, Pddagogische Hochschule, Erfurt

Mit den nachfolgenden Ausfiihrungen sei versucht, einen Einblick in die
aktuelle Situation des Fremdsprachenunterrichts und der Fremdsprachenleh-
rerausbildung in Deutschland zu vermitteln und so zum Erfahrungs- und
Meinungsaustausch iiber das Profil fremdsprachlicher Bildung in und fir
Europa beizutragen.

Die Stellung des Fremdsprachenunterrichts und die Sprachenfolge an den
allgemeinbildenden Schulen Deutschlands sind durch das ,,Hamburger Ab-
kommen* der Bundeslinder (,,Abkommen zwischen den Léindern der Bundes-
republik zur Vereinheitlichung auf dem Gebiet des Schulwesens vom
28. 10. 1964, zuletzt in der Fassung vom 14. 10. 1971) geregelt. Danach wird
der Fremdsprachenunterricht reguldr in Klasse 5 mit dem Erlernen einer
Pflichtfremdsprache begonnen.

Wihrend es sich bei der zu wihlenden Pflichtfremdsprache auBerhalb des
Gymnasialbereiches um eine lebende Sprache handelt (Englisch oder Franzo-
sisch), wird fir das Gymnasium die Moglichkeit eingerdumt, eine lebende
Sprache oder Latein als Pflichtfremdsprache zu erlernen. Eine zweite Fremd-
sprache ist lediglich fiir das Gymnasium verbindlich, ansonsten (fir Real- und
Gesamtschulen) fakultativ.

Sie beginnt in Klasse 7 und ist Latein, Englisch oder Franzésisch. Eine dritte
Fremdsprache wird im Gymnasium in Klasse 9 bzw. in Klasse 11 (in der Regel
als Wahlfach) angeboten. Hinsichtlich der Auswahl der dritten Fremdsprache
gibt es keine konkreten Festlegungen. Zu den dritten Fremdsprachen zihlen
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Dinisch, Italienisch, Niederldndisch, Portugiesisch, Russisch und Spanisch,
neuerdings auch Arabisch, Chinesisch und Japanisch.

Die vorstehend charakterisierte Situation trifft vornehmlich auf die west-
deutschen Bundesldnder zu und stellt sich im Osten Deutschlands (auf
dem Territorium der fritheren DDR) etwas modifiziert dar. Hier fallt die
Dominanz des Englischen gegeniiber den anderen Schulfremdsprachen
zumeist noch deutlicher aus, als das in den westdeutschen Lindern der
Fall ist. Des weiteren kann hier (z. B. in Thiiringen) auch Russisch als
erste Fremdsprache erlernt werden. Von dieser Moglichkeit wird aller-
dings kaum Gebrauch gemacht, faktisch riickt das Russische an die Stelle
der zweiten (oder dritten) Fremdsprache. SchlieBlich ist noch auf Polnisch
und Tschechisch zu verweisen, die in den ostdeutschen Léndern mit zum
Angebot an dritten Fremdsprachen zihlen.

Mit der relativ breiten Palette an Drittsprachen im schulischen Fremd-
sprachenunterricht wird eine Tendenz gefordert, die aus der neuen Dimension
des europdischen Integrationsprozesses erwéchst und mit dem Terminus ,,Di-
versifikation des Sprachenangebots® im Fremdsprachenunterricht umschrie-
ben wird. Die Diversifikation des Sprachenangebots betrifft sowohl die Erwei-
terung des Angebots im Bereich dritter Fremdsprachen als auch die Einfii-
hrung einer vierten und fiinften Fremdsprache auf der Gymnasialstufe. Fiir das
Erlernen von Drittsprachen bzw. sogar Viert- und Fiinftsprachen im Fremd-
sprachenunterricht soll nach Moglichkeit das Prinzip des Erwerbs verwandter
Sprachen mit beschréinkter Zielsetzung gelten (vgl. Finkenstaedt/Schroder,
52). Dieses Prinzip folgt dem Modell der rezeptiven Mehrsprachigkeit fiir die
Kommunikation im Europa der Zukunft. Demzufolge wird es fiir die Kommu-

‘nikation im Europa der neunziger Jahre und dariiber hinaus nicht zweckmaBig

und wohl auch nicht méglich sein, lediglich mit einer europdischen Sprache
(mit Englisch) als der ,,Lingua franca“ fiir alle Européer zu operieren.

Als Alternative bietet sich ein Modell an, wonach in Europa moglichst viele
Kommunikationspartner ihre Muttersprache sprechen kénnen, vom Gegenii-
ber aber verstanden werden: das Modell der rezeptiven Mehrsprachigkeit (vgl.
Finkenstaedt/Schroder, 45). Fiir dieses Modell der transnationalen Kommuni-
kation in Europa sprechen sprachenpolitische Griinde, z. B. die Anerkennung,
der Gleichberechtigung der Nationen und Sprachen in Europa. Des weiteren
auch sprachkulturelle Griinde, wenn man bedenkt, welchen Verwerfungen
bzw. Deformationen eine ,,Lingua franca® im internationalen Gebrauch ausge-
setzt ist. SchlieBlich sind auch pragmatische Griinde zu nennen. Diese betref-
fen den Wirkungsgrad der Kommunikation bzw. die Verstehensquote im
KommunikationsprozeB, welche wohl hoher ausfallen diirfte, wenn zumindest
einer der Kommunikationspartner (der produktive Partner) in der Mutterspra-
che kommuniziert.

Auch aus fremdsprachendidaktischer Sicht ist das Modell der rezeptiven
Mehrsprachigkeit zu empfehlen: Rezeptive Sprachkenntnisse sind bei weitem
leichter zu erwerben als produktive. Beim Erwerb von rezeptiven Kenntnissen
kann das Prinzip der verwandten Sprachen genutzt werden. So gesehen, ist es
also zweckmaBig, zu Englisch als Erst- oder Zweitsprache die ,,Nachbar-
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schaftssprachen* Niederlindisch, Dénisch oder Schwedisch als Drittsprache
zu wihlen, zu Franzosisch — Spanisch, Italienisch oder Portugiesisch, zu
Russisch — Polnisch, Tschechisch oder Serbokroatisch (vgl. Finkenstaedt/
Schroder, 45 f.).

Im weiteren nun einige allgemeine Charakteristika der Fremdsprachenle-
hrerausbildung in Deutschland. Die Ausbildung der Fremdsprachenlehrer
wird sowohl an den Universititen als auch (in einigen Bundesladern) an
Pidagogischen Hochschulen durchgefiihrt und erstreckt sich in den westdeu-
tschen Lindern hauptsichlich auf die dominierenden Schulfremdsprachen
Englisch, Franzosisch und Latein.

Inzwischen diirfte auch in den ostdeutschen Lindern der Schwerpunkt der
Fremdsprachenlehrerausbildung auf dem Fach Englisch liegen, gefolgt von
Franzosisch, Spanisch, Russisch und weiteren Fremdsprachen. Die an den
Universititen und Hochschulen gefiihrten Studiengénge sehen in der Regel ein
Drei-Fach-Studium vor, wobei als erstes und zweites Studienfach zwei Fremds-
prachen, die Muttersprache und eine Fremdsprache bzw. eine Fremdsprache
und ein nichtphilologisches Fach (z. B. Mathematik, Biologie) studiert werden.

Das dritte Fach ist in allen Studiengéingen die Erziehungswissenschaft.
Die an den Universititen und Hochschulen gefiihrten Studienginge sind
auf eine Studiendauer von acht Semestern ausgelegt. Wie die Erfahrung
an westdeutschen Einrichtungen zeigt, belauft sich die tatsichliche Stu-
diendauer allerdings auf 13 bzw. 14 Semester. Diese Uberschreitung der
,,Regelstudienzeit” ist durch den betrichtlichen Zeitaufwand der Studie-
renden fiir das Ablegen von Priifungen (im allgemeinen ein bis zwei Ja-
hre) zu erkldren. Das Stundenvolumen betrégt insgesamt ca. 160 Semes-
terwochenstunden, wovon ca. 128 SWS zu gleichen Teilen auf das erste
und zweite Studienfach und ca. 32 SWS auf d1e Erziehungswissenschaft
entfallen.

Das Studium an der Universitit oder Hochschule wird mit der Ersten
Staatspriifung abgeschlossen. Mit dem Ablegen der Ersten Staatspriifung
erfiillt der Studierende die Voraussetzung fiir die Aufnahme in den Vorberei-
tungsdienst. Der Vorbereitungsdienst umfaBt eine ein- bis zweijahrige schul-
praktische Titigkeit unter Aufsicht und Anleitung der Landesschulbehorde.
Am Ende des Abschnitts steht die Zweite Staatspriifung. Nach Ablegen der
Zweiten Staatspriifung wird die Lehrbefdhigung (fiir die Klassen 5 bis 10 bzw.
5—13) erteilt. Die Trennung der Lehrerausbildung in eine erste Phase (Studi-
um an der Hochschule) und eine zweite Phase (schulpraktische Tétigkeit unter
Aufsicht und Anleitung der Landesschulbehérde) findet nicht nur Zuspruch,
sondern in wachsendem MaBe auch Ablehnung, weil mit dieser Trennung
nicht selten die Tendenz zum Theoretizismus an der Hochschule und zum
Praktizismus in der Schulbehérde einhergeht. Die Inhalte der Fremdsprachen-
lehrerausbildung gliedern sich hinsichtlich der fachwissenschaftlichen Ausbil-
dung traditionell in die Bereiche Sprachwissenschaft, Literaturwissenschaft,
Sprachpraxis und Landeskunde. Diese Bereiche sind widerum in Teilgebiete
aufgeschliisselt. Studienordnungen der Universititen und Hochschulen legen
fest, welche Lehrveranstaltungen im einzelnen besucht werden miissen. Das
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bedeutet, daB die Studierenden auf keinen Fall Lehrveranstaltungen zu allen
Teilgebieten der Fachwissenschaft besuchen miissen. Vielmehr wird ihnen die
Moglichkeit eingerdumt, aus dem Gesamt der Teilgebiete eines Bereiches
auszuwihlen (z. B. zwei Hauptseminare zu verschiedenen Teilgebieten). Auf
diese Weise wird die inhaltliche Ausgestaltung des Studiums zu groBen Teilen
in die Hand der Studierenden gelegt.

Fachdidaktische Inhalte nehmen im Studium an der Universitét oder Hoch-
schule gegeniiber der Fachwissenschaft einen vergleichsweise geringen Raum
ein und sind nicht selten akademisch angelegt. Somit liegt der eigentliche
Schwerpunkt fiir die Ausbildung berufsspezifischer Féhigkeiten der Studieren-
den in der zweiten Phase der Lehrerausbildung, wo parallel zur praktischen
Titigkeit in der Schule Studienseminare in Verantwortung der Landesschulbe-
horde durchgefithrt werden.

Im Hinblick auf die inhaltliche und methodische Gestaltung der Fremd-
sprachenlehrerausbildung sind in Zukunft die neuen Entwicklungen im Be-
reich des Fremdsprachenunterrichts der Schule zu beriicksichtigen. Zu diesen
neuen Entwicklungen gehort neben der bereits erwahnten Diversifikation des
Sprachenangebots auch eine engere Beziehung zwischen Muttersprach- und
Fremdsprachenunterricht auf der Grundlage einer kommunikativ orientierten
und ibungsbetonten Unterrichtsgestaltung. Des weiteren wird fir den
Fremdsprachenunterricht generell der Unterrichtsbeginn in Klasse 3 erwogen.
Eine weitere Tendenz im Fremdsprachenunterricht der Schule richtet sich
gegen das GleichmaB der Unterrichtsintensitét iiber alle Schuljahre hinweg
und zielt auf eine differenzierte Gestaltung der Unterrichtsintensitit im Wech-
sel von intensiven Phasen (mit sechs und mehr Wochenstunden) und
,,schwachen* Phasen (mit zwei Wochenstunden). SchlieSlich wird auch an die
fremdsprachige Gestaltung nichtsprachlicher Unterrichtsfiacher auf der Gym-
nasialstufe gedacht. Im Zusammenhang mit den genannten Perspektiven des
Fremdsprachenunterrichts der allgemeinbildenden Schule wird fir die
Fremdsprachenlehrerausbildung die Forderung nach ,,Professionalisierung®
erhoben. Nach Auffassung von Finkenstaedt/Schroder (53 f.) bedeutet ,,Pro-
fessionalisierung® der Fremdsprachenlehrerausbildung im einzelnen:

— mehr Stundenanteile fur die Lehre in Sprachpraxis und Landeskunde,

— mehr Auslandsaufenthalt fir die Studierenden (Auslandsaufenthalt als
Pflichtbestandteil des Studiums),

— mehr Wissen tiber Sprachen als soziale und historische Phinomene,

— mehr literarisches MethodenbewuBtsein und literaturhistorisches Uber-
blickswissen,

— Abkehr von einer eher exemplarischen Form der Wissensvermittlung,
Riickkehr zum Kanon, besonders im literaturwissenschaftlichen und lin-
guistischen Bereich,

— mehr Dienstleistungsdenken, bewufite Bejahung des Lehrerbildungsbezu-
ges der neuphilologischen Disziplinen,

— mehr berufsbezogenes Engagement der Studierenden, mehr Freude am
Spracherlernen, mehr sprachen- und kulturenbezogene Neugier.
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Neben der Professionalisierung des Studiums ist in der Fremdsprachenle-
hrerausbildung auf eine zweite Tendenz hinzuweisen, die sich aus den relativ
schlechten Berufschancen der Absolventen von Lehrantsstudiengéngen in der
Schule ergibt. Diese Tendenz duBert sich in der Aufnahme von Zusatzstudien
in das Lehrangebot der Universitidt oder Hochschule fiir angehende Fremd-
sprachenlehrer. Ziel der Zusatzstudien ist eine ,,extrafunktionale Qualifika-
tion“ des Fremdsprachenlehrers, die ihn beruflich mobiler werden 148t und
sich beispielsweise auf Gebiete, wie ,,Informatik®, ,,Sprachmittlung (I"Jberset-
“zen/Dolmetschen), ,,Deutsch als Fremdsprache“ und , Literarisches Uber-
setzen® erstreckt. Durch derartige Zusatzqualifizierungen wird das Professio-
nalisierungsprinzip der Lehrerausbildung nicht angetastet, wohl aber relati-
viert.
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Resumé:
H. A. BAUMANN, Vyuka cizim jazykum a piiprava uciteld cizich jazyku
v Némecku

Autor ¢lanku se zabyva soucasnym stavem uvedeného tématu v Némecku, véetné tzv.
»novych zemi“ na tdzemi byvalé NDR. Ziroven si v§ima celoevropského kontextu.
— Vyuka jednoho jazyka ciziho je povinnd od 5. roéniku — zpravidla angli¢tina nebo
francouzstina, na gymnéziu se pak v 7. roéniku ptibird povinné druhy cizi jazyk. Muze
to byt vedle uvedenych jazyku i latina. V' 9., resp. 11. roéniku gymnézia existuje tfeti
jazyk jako volitelny pfedmét — dénStina, italstina, holandstina, portugalstina, rustina,
$panélitina, ale také arabstina, &intina a japonStina. V byvalé NDR se lze setkat i s
rustinou jako druhym ¢i tfetim jazykem a CeStinou nebo polstinou jako tfetim jazykem.
— V budoucnu se potitd s cizim jazykem jiz od 3. roéniku zdkladni Skoly. Jelikoz se
nepiedpoklddd, Ze anglictina bude jedinym ,,univerzalnim* jazykem budouci Evropy,
plénuje se ve smyslu tzv. diverzifikace, Ze by mél jednotlivec zvladnout 3 az 5 ptibuznych
jazyku s tim, Ze nékteré z nich pouze receptivné. Zvazuje se zavedeni stiidajicich se fazi
vyuky po dvou a $esti hodindch tydné.

Vyuka ucitelt cizich jazyka, tj. jejich studium, probihd tfioborové: k pedagogice se
fadi bud CJ + mateisky jazyk, nebo dva CJ, nebo CJ + nefilologicky obor. Studium
trvd 8 semestrli, po prvnf statni zkouSce ndsleduje jednoletd az dvouletd pedagogicka
praxe, kterd se uzavird druhou stitni zkou$kou s aprobaci pro 5.—10. nebo 5.—13.
ro¢nik.

Vyhledové se pocita s vyssi ,,profesionalizaci* studia, tj. intenzivnéj$im zaméfenim na
praxi a redlie, didaktiku literatury, studium v zahrani¢i aj. V zdjmu mozného Sir$iho
uplatnéni absolventti se bude posilovat jejich ,,extrafunkéni kvalifikace” dopliiovanim
studia napf. o informatiku, pfekladatelstvi a tlumoc¢nictvi, didaktiku néméiny jako ciziho
jazyka apod. -
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Soukroma jazykova Skola
pro 3 000 posluchaéu

Jednou z naSich nejvétsich privatizovanych jazykovych kol je Jazykova Skola
Praha 4, a. s., Bitovské 3, na niZz v soucasné dobé pusobi 40 internich uciteld
s vysokogkolskou kvalifikaci a pedagogickou praxi. Mezi nimi je fada Anglica-
ni, Ameri¢ant, Kanadani a Némcii. Kromé nejpocetnéji zastoupené anglicti-
ny a néméiny se zde v letoSnim roce vyucuje také francouzstina, Spanélstina
a d4nstina, pro cizince jsou otevieny kursy CeStiny.

Skola vznikla v zaH 1988 jako stitni jazykova Skola pro dospélé a po
dvouletém provozu ji pracovnici Skoly privatizovali jako akciovou spole¢nost
s vyhradné zaméstnaneckymi akciemi.

Posluchati §koly maji moZnost zvolit rozmanité druhy a stupné€ kursi — od
zat4tecnickych pres kursy pro mirné & velmi pokro¢ilé az po kursy konverzag-
ni a kursy intenzivni vyuky, piipravné kursy ke stitnim zkouskdm, kursy
tlumoénické, prekladatelské a privodcovské. Skola nabizi i pofddéni specidl-
nich kurst v podnicich a institucich, jeZ vychazeji vstfic specifickym potfebdm
a pozadavkum zdjemct o tyto kursy.

V leto$nim roce vysla tato jazykové $kola také vstiic potfebdm vefejnosti
zavedenim Gty abiturientskych kursii pro absolventy 8kol, ktefi se neumistili
v dal§im studiu & zaméstnani. Kursy poskytuji vedle jazykové prupravy také
znalosti pro podnikatelskou ¢innost v zdkladech ticetnictvi, dafiovych, pracov-
népravnich aj. otdzkach. Tydenni rozvrh téchto kursti obsahuje 16 hodin
angliétiny nebo néméiny, 2 hodiny zdkladnich aplikaci na osobnich potitacich
a 2 hodiny komeréni vyuky legislativy. I kdyZ se zatim vedeni Skoly nepodafilo
v jednén{ s prazskymi dfady prace tyto kursy zafadit mezi tzv. kursy rekvalifi-
kaénf, jejichz posluchadi i pofadatelé jsou finan¢né zvjhodnéni, ptesto je o tyto
kursy ve vefejnosti Zivy zdjem.

Souéasti vzdélavaci prace této jazykové Skoly jsou i dalsi doplitkové Cinnosti
nad rdmec vyucovacich hodin — napf. tematické vecirky, pfednasky, promité-
ni filmu, vikendové zé4jezdy, dramaticky klub vedeny zahraniénimi uéiteli. Mezi
stéZejni faktory isp&$né vyuky cizich jazyku zahrnuje $kola pfedev§im dobré
vztahy mezi uéiteli a posluchati, piatelskou atmosféru ve tfiddch, k niz patfi
také smysl pro humor, vzdjemné porozuméni, oboustrannd dobré vile spojena
s Gsilim o dosaZeni optimalnich studijnich vysledkii.

VS

OPRAVA: P
Ve 2. ¢isle naseho Gasopisu byl na str. 52 mezi nové vydanymi ucebnicemi

omylem uveden jiny vydavatel Néméiny 1.—3. dil (Marouskové a kol.). Tuto
ucebnici vydalo nakladatelstvi Fortuna, Praha 1. Omlouvdme se étendifum
i vydavateli.
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