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na to takze ich mato jeszcze ustrukturyzo-
wana pamie¢. Nalezy wiec bezwzglednie
wykorzystac te sytuacje, a dziecko bedzie
miato ogromng satysfakcje, ze umie tak
duzo powiedzie¢ w obcym jezyku.

5. Dziecko, zwlaszcza przedszkolne,
bedzie miato spore trudnosci z budowa-
niem pelnych zdafn w obcym jezyku, chy-
ba ze beda to wyuczone na pamig¢ zwro-
ty. Nie nalezy dzieci zmusza¢ do czynnos-
ci, ktore przerastaja ich mozliwosci. Czgs-
to nauczyciele, a zwlaszcza rodzice, nie-
$wiadomi ograniczen rozwojowych swo-
jej pociechy, krzykiem i grozba usiluja
wymusi¢ od dziecka ,,produkcje” zdan w
obcym jezyku. Nic bardziej blednego! Ta-
kie postgpowanie moze na zawsze znie-
checi¢ dziecko do nauki. Na pelne zdania
przyjdzie czas w wieku okoto 10 lat. Nie
nalezy wigc si¢ niecierpliwi¢. Wszystko
nadejdzie z czasem, gdy mézg dziecka na-
uczy si¢ wykonywania czynnosci anality-
cznych.

Doroéli, z kolei, wykazuja inne wlasci-
wosSci procesu uczenia si¢, ktore tez musza
by¢ wzigte pod uwage tak przez samych
uczniéw, jak i przez ich nauczycieli.

1. Dorosty (a za takich nalezy juz
uwazac uczniow szkot Srednich) przyswaja
z taka sama sprawno$cia sytuacje ,tu i
teraz”, jak sytuacje przeszle i przyszle.
Nie ma zadnych klopotow z przyswaja-
niem pojec abstrakcyjnych.

2. Dorosty czesto czuje sie lepiej, gdy
dostrzega zwiazki miedzy funkcjonowa-
niem poszczegolnych struktur jezyka. Lu-
bi rozumie¢, dlaczego jedno zdanie rézni
sie od drugiego.

3. Mozg stracil juz swoja plastycz-
nos¢. Zdolnosci dzwigckonasladowcze u-
miejscowily sie¢ juz na dobre w prawej
potkuli i niewiele maja wspolnego z jezy-
kiem. Dorosly nie porafi juz w sposob tak
doskonaty jak dziecko nasladowac dzwie-
kow obcego jezyka.

4. Uczenie dorostych wierszykow i
piosenek, stosowane zbyt czesto, moze
spowodowac utrate zaufania do nauczy-

ciela. Uczniowie dorosli uwazaja takie
czynnosci na lekcji za dobra zabawe dla
odprezenia, ale nie za sposob na naucze-
nie si¢ jezyka.

5. Doroéli sa bardziej tworczy. Chet-
niej i $mielej buduja zdania, tatwiej przy-
swajaja zasady gramatyczne, lepiej je za-
pamietuja i chetniej robia z nich uzytek.
Te ceche uczniéow dorostych nalezy wiec
szczegOlnie wykorzystywac. Stad tez mto-
dziez ze szkoly $redniej oraz dorosli po
pot roku porzadnej nauki jezyka sa w sta-
nie porozumiewac si¢ w podstawowych,
codziennych sprawach.

6. Doroéli chetniej beda uczy¢ sie sto-
wek w kontekstach, w grupach stéow o
podobnym znaczeniu (tzw. rodziny stow),
w réznego rodzaju skojarzeniach. Dziec-
ko, natomiast, bardzo tatwo i chetnie na-
uczy sie calej listy stowek, zupelnie ze so-
ba niepowiazanych. Powyzsze cechy
zwigzane sa, oczywiscie, z réznicami w
funkcjonowaniu pamigci.

W jakim wiec wieku nalezy rozpoczac
nauke jezyka? Jest to najzupelniej obojet-
ne, ale kiedy chcemy nauczy¢ si¢ bardzo
dobrej wymowy, musimy zaczac¢ uczyc si¢
przed 10—12 rokiem zycia. Pamigtajmy
jednak to, co powiedzial znany polski
dziennikarz i poliglota, Zygmunt Bronia-
rek: ,,Lepiej jest mowi¢ w obcym jezyku z
polskim akcentem niz nie mowic¢ wcale”.

(pazdziernik 1993)
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Erfurt

rtykul jest proba przedstawienia
Aistotnych problemoéw zwigzanych

z nauczaniem jezykow obcych w
Niemczech, a takze ksztalceniem odpo-
wiedniej kadry nauczycielskie;j.

Kwestie nauki jezykow obcych w
szkolach ogoélnoksztalcacych reguluje
Hamburski Uktad krajow zwiazkowych
(uktad miedzy poszczegdlnymi landami
Republiki Federalnej w sprawie standa-
ryzacji nauczania jezykoéw obcych, z 28
pazdziernika 1964 roku ze zmianami z 14
pazdziernika 1971 roku). Stosownie do
tego uktadu, obowiazkowa nauka jezyka
obcego zaczyna si¢ w piatej klasie.

W gimnazjum istnieje mozliwos¢ wy-
boru dwoch obowiazkowych jezykow
spoérod nowozytnych i taciny, a w innych
typach szkot sposrod dwoch jezykow no-
wozytnych (angielskiego lub francuskie-
go0). W szkole realnej i glownej® drugi

*) Szkota realna (Realschule) jest szczeblem
posrednim miedzy szkota glowna (Hauptschule) a
szkola $rednia (Gymnasium). Z reguly trwa ona 6
lat, od 5. do 10. klasy i prowadzi do uzyskania
sredniego wyksztalcenia. Ukoniczenie tej szkoty u-
powaznia do rozpoczgcia nauki w $redniej szkole
zawodowej (technikum) lub (na podstawie dobrego
$wiadectwa) w wyzszej szkole zawodowej. Jest tez
warunkiem podjecia nauki zawodu i pracy na $red-
nim szczeblu w réznych galeziach gospodarki lub w
stuzbach publicznych. Jedna trzecia wszystkich u-
czniow w Niemczech uzyskuje wyksztalcenie Srednie
tego typu. Szkota gtéwna (Hauptschule) — nauka

HOLGER ANDRE BAUMANN

Nauczanie
jezykow obcych
w Niemczech

jezyk obcy jest fakultatywny. Nauka dru-
giego jezyka obcego (faciny, angielskiego
lub francuskiego) zaczyna sie w siodme;j
klasie. Trzeci jezyk obcy jest wprowadza-
ny w gimnazjum w dziewiatej lub jedenas-
tej klasie (z reguly jako przedmiot fakul-
tatywny). Odnosnie wyboru trzeciego je-
zyka nie ma zadnych konkretnych usta-
len. Moze nim by¢ jezyk dunski, wloski,
niderlandzki, portugalski, rosyjski i hisz-
panski, a ostatnio takze arabski i japonski.

Powyzsze informacije dotycza glownie
landéw zachodnich; we wschodnich (na
terenie bylej NRD) mozna zauwazy¢ pe-
wne modyfikacje. Dominacja angielskie-
go nad innymi jezykami obcymi jest tu
wyrazniejsza niz w landach zachodnich.
Jesli chodzi o jezyk rosyjski, to niewielu
uczniow wybiera go jako swoj pierwszy
jezyk obcy (cho¢ istnieje taka mozliwose,
na przyktad w Turyngii), stad spada on
praktycznie na drugie, a nawet trzecie
miejsce. Wybor trzeciego jezyka obcego
poszerzono o jezyki polski i czeski. Z po-
danej informacji wida¢, ze w Niemczech
popierana jest tendencja okreslana termi-
nem ,,dywersyfikacji propozycji jezyko-
wych” w nauczaniu jezyka obcego. Dy-
wersyfikacja dotyczy zarowno rozszerze-

trwa 5 lub 6 lat. Wiekszo$¢ ucznidow rozpoczyna
nauke zawodu (red.).
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nia propozycji w zakresie trzeciego jezyka
obcego (o jezyk polski i czeski), a takze
wprowadzenia czwartego i piatego jezyka
obcego na poziomie gimnazjalnym. Przy
nauczaniu trzeciego, wzglednie czwartego
i piatego jezyka, zasada poznawania jezy-
kow pokrewnych powinna by¢ w miarg
mozliwosci ograniczona. Wielu specjalis-
tow jest zdania, ze w Europie lat dziewigc-
dziesiatych i lat nastgpnych jezyk angiels-
ki nie bedzie funkcjonowat jako lingua-
-franca. Alternatywa bedzie model recep-
tywnej wielojezycznosci, w ktorym mozli-
wie wielu ludzi bedzie mogto mowic swo-
im jezykiem ojczystym, zrozumialym dla
partnera. Za tym modelem przemawiaja
wzgledy jezykowe i polityczne — uznanie
rownouprawnienia narodow i jezykow w
Europie. Jest wigc celowe, aby na przy-
kiad do jezyka angielskiego, jako jezyka
pierwszego lub drugiego, dobierac jezyki
najblizsze: niderlandzki, dunski i szwedz-
ki, a do francuskiego — hiszpanski, wlo-
ski lub portugalski, natomiast do rosyjs-
kiego — polski, czeski lub serbsko-chor-
wacki. Powyzej przytoczone rozwigzanie
pozwala zrozumie¢, jakie wymagania bg-
da stawiane nauczycielom jezykoOw ob-
cych w najblizszej przysztosci i okresla
sposoOb ich ksztalcenia.

Ksztalcenie nauczycieli jezykow ob-
cych odbywa si¢ zar6wno na uniwersyte-
tach, jak i w wyzszych szkotach pedagogi-
cznych. W landach zachodnich ksztalci
sie glownie nauczycieli jezyka angielskie-
go, francuskiego i faciny, poniewaz te j¢-
zyki dominuja w szkotach. Wedlug da-
nych Federalnego Urzedu Statystycznego
w semestrze zimowym 1988/89 az
3994przyszlych nauczycieli gimnazjal-
nych wybralo jezyk angielski, jako pierw-
szy przedmiot w toku studiow, natomiast
jezyk francuski wybrato 1819, a tacinski
1151. Duzo mniej wybrato grecki — 238,
czy hiszpanski — 114.

Roéwniez we wschodnich landach naj-
wiecej ksztalci sie nauczycieli jezykow:
angielskiego, dalej francuskiego, hiszpan-

skiego i rosyjskiego. Programy studiow
na uniwersytetach i w innego typu szko-
tach wyzszych przewiduja z reguty studia
trojprzedmiotowe, przy czym, jako pier-
wszy i drugi przedmiot studiow wystepu-
ja: dwa jezyki obce lub jezyk ojczysty i
jezyk obcy, wzglednie jezyk obcy i przed-
miot niefilologiczny (matematyka, biolo-
gia). We wszystkich programach trzecim
przedmiotem jest dydaktyka. Przy wybo-
rze pierwszego i drugiego przedmiotu stu-
didw czesto bierze si¢ pod uwage pokre-
wienstwo przedmiotow. Godny polecenia
bylby wybor dwoch przedmiotéw filolo-
gicznych. Spowodowatoby to jednak
mniejsza dyspozycyjnos¢ w pracy, a tym
samym mniejsze szanse zawodowe dla
studiujacych. Z uwagi na to, panstwo o-
granicza mozliwos¢ studiowania dwoch
pokrewnych przedmiotow, popierajac
réownolegle wybor dwoch przedmiotow
nie pokrewnych.

Programy studiow na uniwersytetach
i w szkotach wyzszych sa rozlozone na
osiem semestrow. Wiadomo jednak z do-
$wiadczenia, ze rzeczywisty czas studiow
na zachodnich uczelniach dochodzi do
trzynastu, czternastu semestrow. To prze-
kroczenie regulaminowego czasu studiow
mozna wytlumaczy¢ duza iloscia czasu,
potrzebna na ztozenie egzaminow (na o-
g6t rok do dwoch lat). Liczba godzin w
semestrze wynosi przecietnie 160, z cze-
go po 64 godziny przypada na pierwszy i
drugi przedmiot studiow, za$ pozostale
32 godziny przypadaja na dydaktyke.

Studia na uniwersytecie lub w szkole
wyzszej koncza si¢ pierwszym panstwo-
wym egzaminem. Pozytywna ocena z eg-
zaminu uprawnia studenta do odbycia je-
dnorocznej lub dwuletniej praktyki szkol-
nej pod kontrolg krajowych wladz szkol-
nych (Landesschulbehorde). Okres ten
koficzy sie drugim egzaminem panstwo-
wym, po czym otrzymuje si¢ uprawnienia
do nauczania w szkole (w klasach od 5 do
10 i 5 do 13). Dwuetapowe ksztalcenie
nauczycieli (etap studiow i etap praktyki)

wywoluje kontrowersje, szczegdlnie we
wschodnich landach, gdzie jednoroczna
praktyka szkolna odbywa si¢ w ramach
studiow. Podziat ksztalcenia na dwa eta-
py wywoluje obawe o zbytnie teoretyzo-
wanie w szkole wyzszej oraz nadmierny
pragmatyzm w etapie drugim (pod wply-
wem wiadz szkolnych). '

Program ksztalcenia, na przyklad na-
uczyciela jezyka angielskiego sktada si¢ z
kilku czesci:

Jezykoznawstwo:

— teorie, modele, metody;

— gramatyka opisowa jezyka angielskie-
g0;

— gramatyka historyczna jezyka angiel-
skiego;

— regionalne, spoteczne i funkcjonalne
aspekty jezyka angielskiego.

Literaturoznawstwo:

— teorie, modele, metody;

— literatura angielska od poczatkow do
okoto 1650 roku;

— literatura angielska od okoto 1650 ro-
ku do wspotczesnosci;

— literatura amerykanska;

— literatura poza anglo-amerykanska.

Praktyka jezykowa:

— fonetyka;

— gramatyka;

— tlumaczenie;

— konwersacja;

— jezyki specjalistyczne.

Kulturoznawstwo:

— instytucje spofeczne oraz historia
Wielkiej Brytanii i Irlandii; '
— instytucje spoleczne oraz historia
USA;

— instytucje spoteczne oraz historia in-
nych krajow postugujacych si¢ jezykiem
angielskim.

Regulamin studiow okresla, ktore
przedmioty sa obowiazkowe, a ktore fa-
kultatywne. To oznacza, ze studiujacy nie

musza uczeszczac na wszystkie przedmio-
ty z danego dziatu. Dzigki temu studiuja-
cy sam ksztaltuje tres¢ swoich studiow.
Rezygnuje si¢ tym samym w duzym stop-
niu z jednolitych, zamknigtych form nau-
czania. Wymaga to od studiujacych duzej
samodzielnosci i wysitku.

Akademickie podejscie w ksztalceniu
nauczycieli dominuje nad nauczaniem dy-
daktyki, zwlaszcza w landach wschod-
nich, przez co przygotowanie studiujg-
cych do pracy dydaktycznej pozostaje na
drugim miejscu.

Istnieje wigc tendencja do zmiany me-
rytorycznej i metodycznej formy ksztalce-
nia nauczycieli w zwiazku z nowymi wy-
maganiami, stojacymi przed nauczyciela-
mi jezykow obcych. Do zmian w tej dzie-
dzinie nalezy, obok wymienionej dywer-
syfikacji programu, takze $ciste powiaza-
nie miedzy lekcja jezyka obcego i ojczys-
tego na bazie komunikacji i ¢wiczen. Na-
uczanie jezykow obcych zacznie si¢ juz w
trzeciej klasie.

Istnieje tez inna tendencja w naucza-
niu jezykow obceych, polegajaca na wpro-
wadzeniu zroznicowania intensywno$ci
nauki od stopnia wysokiego (szes¢ i wig-
cej godzin tygodniowo) do niskiego (dwie
godziny tygodniowo). Okres intensywnej
nauki umozliwia odczuwalne przez u-
czniOwW postgpy w nauce w stosunkowo
krotkim czasie. Nalezy je uwzglednic
szczegolnie w nauce jezyka obcego na po-
ziomie $rednim. Mysli si¢ takze o wpro-
wadzeniu w gimnazjum nauki innych
przedmiotéw w jezyku obcym. Rozsze-
rzenie obcojezycznosci na przedmioty
niefilologiczne jest uzasadnione na pozio-
mie gimnazjalnym, jesli si¢ mysli o przy-
gotowaniu uczniow do szkoly wyzszej,
zwlaszcza ze w przypadku nauk przyrod-
niczych, ekonomii politycznej i informa-
tyki niezbedna jest znajomos$C jezykow
obcych (szczegoblnie angielskiego). Jak wi-
da¢, od nauczyciela wymagany bedzie
wysoki poziom profesjonalizmu. Osiag-
nigcie tego jest mozliwe poprzez:
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— zwiekszenie liczby godzin praktycznej
nauki jezyka i kulturoznawstwa,

— zwigkszenie liczby stazy zagranicz-
nych;

— podwyzszenie poziomu wiedzy o jezy-
ku, jako socjologicznym i historycz-
nym fenomenie;

— szersze stosowanie metody historycz-
no-literackiej;

— powr6t do kanonu w literaturoznaws-

twie i lingwistyce;

— potozenie nacisku na pragmatyzm

myslenia i afirmacj¢ powigzania wy-
ksztalcenia nauczyciela z neofilologi-
cznymi dyscyplinami;

— zwiekszenie zainteresowania przy-

sztym zawodem towarzyszy¢ powinna
temu rado$¢ poznawania obcego jezy-
ka i kultury.

Zmiany w sposobie ksztalcenia nau-

czyciela sa podyktowane nie tylko dal-
szym rozwojem jezykow w szkole i nie
sprowadzaja si¢ tylko do hasta ,,profesjo-
nalizacja”.
Obok ,,profesjonalizacji”’ studiow nalezy
wskazaé na jeszcze druga tendencje w
ksztalceniu nauczycieli jezykow obcych,
ktéra wynika z relatywnie matych szans
zawodowych absolwentow szkot nauczy-
cielskich. W zwiazku z tym przyszli nau-
czyciele podejmuja dodatkowe studia. U-
konczenie drugiego fakultetu daje wiek-
sze mozliwoéci w pracy zawodowej, umo-
zliwiajac podejmowanie zawodow w dzie-
dzinie informatyki, ttumaczenia, czy u-
czenia obcokrajowcOw jezyka niemiec-
kiego. Zdobycie dodatkowych kwalifika-
cji zawodowych relatywizuje zasad¢ pro-
fesjonalizmu, choc jej nie podwaza.

(maj 1993)

Uwaga,

Warto poinformowaé swoich uczniéw o nowej pozycji WYDAWNICTW
SZKOLNYCH I PEDAGOGICZNYCH. Jest to zbior testow egzaminacyj-
nych z jezyka niemieckiego pod tytulem:

Teste dich selbst!

Ksigzka zawiera najnowsze testy z egzamindw wstgpnych na wyzsze uczelnie
(réwniez na germanistyke i do nauczycielskich kolegiow jezyka niemieckiego),
opracowane przez specjalistow Zaktadu Praktycznego Nauczania Jezyka Nie-
mieckiego Instytutu Germanistyki Uniwersytetu Warszawskiego. Pozycja ta
umozliwia przygotowanie si¢ do egzaminéw wstgpnych i okreslenie poziomu
opanowania jezyka przez osoby uczace si¢ w szkotach, na kursach, badz pry-
watnie. Ksiazce towarzyszy kaseta magnetofonowa, na ktorej nagrano teksty w
celu sprawdzenia umiejetnoéci sthuchania ze zrozumieniem. Na koncu ksigzki
wydrukowano teksty nagran, a takze klucz dla poszczegélnych testow.

ays

nauczyciele jezyka niemieckiego!
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podstawowej

Czes¢ L.

$r6d metodykow i nauczycieli
\ N / jezykow obcych zyskuja popu-
larno$¢ argumenty na rzecz roz-
poczynania nauki jezyka obcego w mtod-
szych klasach szkoly podstawowej. Co
zrobi¢ jednak, aby byly to lekcje przyjem-
ne a zarazem efektywne i dajace duzo sa-
tysfakcji dzieciom i nauczycielowi? Od ra-
zu nasuwa sie odpowiedz sugerujaca wy-
korzystanie pierwszego dziecigcego zain-
teresowania i naturalnej aktywnosci, gdy
dzieci ucza sie i zapamietuja material lek-
sykalny jakby mimo woli, nie§wiadomie? .
Zadanie takie speiniaja wszelkiego ro-
dzaju gry i zabawy stowne badz stowno-
-ruchowe, krzyzowki, szarady, wiersze
i piosenki. Ich stosowanie pozwala na u-
atrakcyjnienie kazdej tradycyjnej lekcji w
klasach starszych. Natomiast w klasach
milodszych pozwalaja wprowadzi¢ nowy
material w sposob tatwy i skuteczny. U-
mozliwiaja tez dostosowanie wprowadza-
nego materialu do potrzeb nauczyciela
i mozliwosci dzieci, wspomagajac przy
okazji rozw6j ich osobowosci?.

U Lichodziejewska-Cuprijak, J.: Nauczanie je-
zyka angielskiego w grupach dziecigcych— propozy-
cje formy i stylu prowadzenia zajeé, ,,Jezyki Obce w
Szkole”, nr 2/1991, ss. 138—143.

2) Komorowska, H.: Muzzy na serio, czyli
wezesny start w nauce jezyka obcego, ,,Jezyki Obce w
Szkole”, nr 4/1992, ss. 324—332.

IWONA ZAJACZKOWSKA

Atrakcyjne lekcje
jezyka angielskiego.
Jak to osiagnac?

Aktywno$¢ emocjonalna dziecka jest
uzalezniona od wynikoéw konkursow,
sukcesdw ,,artystycznych” (recytacja,
$piew), oklaskow za wszelkie osiagnigcia
w rywalizacji zabawowej. Wszystko to
stale wzmaga pozytywna motywacj¢ do
nauki, przenoszona tez na inne przedmio-
ty szkolne oraz poza szkole®.

Czesto zdarza sig, ze raz wykorzysta-
na gra przybiera po jakim$ czasie nowa
forme dzieki pomystowosci dzieci i ich
zaangazowaniu. Zaczynaja stawia¢ sobie
coraz wyzsze wymagania, a ich ambicje
zaczynaja rosna¢, podsycane przez coraz
to nowe pomysty, czasem ich wlasne, a
czasem inspirowane przez nauczyciela,
badz tez przeniesione z polskiej zabawy.
Zdarza si¢ (zwlaszcza w przypadku dzieci
starszych), ze nauczyciel staje si¢ tylko
biernym uczestnikiem lub obserwatorem
zabawy, a inicjatywe przejmuje jedno z
dzieci, skutecznie prowadzac lekcje.

Jednak, aby osiagnac ten etap nalezy
wczesniej dostarczy¢ im sporo wiadomos-
ciiinspiracji oraz zadbac¢ o pewna kulture
zachowan w czasie tak dos¢ swobodnie
prowadzone;j lekcji.

Takie prowadzenie zaje¢ likwiduje

3) Kapica-Curzytek, J.: Tworcza postawa dzieci
w uczeniu si¢ jezyka angielskiego, ,,Jezyki Obce w
Szkole”, nr 3/1992, ss. 222—236.
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