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Sprachkulturelle Aspekte der Unterrichtssprache
des Russischlehrers

1 Einleitung

Arbeiten zur unterrichtssprachlichen BefZhigung der Fremdspra-
chenlehrer knipfen an die in der Fremdsprachendidaktik tradi-
tionell erhobene Forderung nach einsprachigem Fremdsprachenun-
terricht an (vgl. Wendt, 1898: 181). Ungeachtet ihrer nahezu
100 jédhrigen Geschichte hat diese Forderung bis heute nichts an
Aktualitdt eingebliBt und stellt fir den Fremdsprachenlehrer
nach wie vor einen hohen, nicht problemlos zu realisierenden
Anspruch dar (Butzkamm 1990; Voss 1986a). Das gilt auch fiir den
Russischunterricht, wie Ergebnisse einer Beobachtung der Lehr-
tdtigkeit von 40 Lehrerstudenten des Faches Russisch in ihrer
schulpraktischen Ausbildung zeigen. Sie wurde hauptsédchlich von
Mentoren der Praktikumsschulen durchgefiihrt, deren Aufgabe es
war, die Lehrtidtigkeit der Studierenden uber 3-5 Unterrichts-
stunden hinweg unter dem Blickwinkel bestimmter sprachkulturel-
ler Kriterien zu verfolgen und ihre Beobachtungen in einem Pro-
tokoll, bezogen auf die einzelnen Kriterien, abgestuft nach ei-
ner 4stufigen Schiatzskala, festzuhalten. Die Beobachtungsergeb-
nisse lassen . erkennen, daBB es den angehenden Russischlehrern
z.T. noch erhebliche Schwierigkeiten bereitet, Russisch als Un-
terrichtssprache zweckentsprechend, angemessen und normgerecht
einzusetzen, Schiilerduferungen adiquat aufzunehmen und sachge-
recht zu beurteilen (zu den angefihrten Kriterien als Kriterien
der Sprachkultur vgl. Schmidt, 1979: 45). Im einzelnen ergaben
sich folgende Probleme:

- Russischsprachigkeit

Der Gebrauch der Unterrichtssprache Russisch erfolgte nicht im-
mer gezielt und planvoll. Mdglichkeiten der einsprachigen Un-
terrichtsgestaltung wurden zum Teil vergeben. Das betraf insbe-
sondere das kommunikative Handeln in sog. Realsituationen (je~-

mand fehlt im Unterricht, jemand kommt zu spidt usw.).

- Zweckmafigkeit der Lehrersprache
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Es bereitete den Unterrichtenden des 5fteren Schwierigkeiten,

durch geeignete kommunikative Aktivitdten das sprachliche Han-

deln der Schiiler zu stimulieren und zu regulieren (Stellen ei-

ner Aufgabe, Geben eines Impulses; einer Loésungshilfe usw. ).

- Angemessenheit der Lehrersprache
ommunikative Kénnen der Schiiler ver-

Probleme, sich auf das k
juBerten sich sowohl in

schiedener Klassenstufen einzustellen,
der tUberforderung als auch in der Unterforderung der Schiiler.
- Korrektheit der Lehrersprache

In der Lehrersprache waren NormverstdBe im Bere
/weicher Konsonan-

ich der Phone-

tik/Graphetik (Aussprache/Schreibung harter
der Lexik (Gebrauch bedeutungséhnlicher wérter) und der
Verbalsapekt) anzutreffen.

hte Beurteilung der Schiiler-

ten),

Grammatik (Rektion des Verbs,

- Ad&quate Aufnahme und sachgerec
sprache

SchiilerduBerungen wurden mit
r der Auferung aus didaktisch-methodi-

unter nicht oder miBverstanden. In

Fallen, wo eine Korrektu
schen Griinden angezeigt war,
fehlerhaft.

Ursachen fii
gen unterrichtspraktischen Erfahrung
der Ausbildungs-

blieb diese z.T. aus bzw. erfolgte:

r diese Schwierigkeiten sind nicht allein in einer

noch gerin der Lehrenden

begriindet, sie sind auch und nicht zuletzt in
praxis der Hochschule zu suchen, wo die sprachpraktische Aus-
bildung in der Regel einzig auf den Mu

tiellen Kommunikationspartner der Studieren
r im Unterricht kaum eine Rolle

ttersprachler als poten-
den orientiert und

die Kommunikation mit dem Schiile
spielt (vgl. analoge Aussagen 2zur Ausbildungspraxis auslandi-

scher Deutschlehrer bei Férster, 1980 : 58; Iluk, 1993: 48 und

zur Ausbildungspraxis der Englischlehrer bei Voss, 1986b: 159).

2 Unterrichtssprachliche itibungsangebote in der

sprachpraktischen Ausbildung von Russisch—

lehrern

e angesprochenen Ausbildungsdefizite und im In-
der Literatur

Im Wissen um di
teresse ihrer Beseitigung beziehen wir uns aus

zur sprachpraktischen Ausbildung von Fremdsprac
r Vermittlung der Un-

henlehrern auf

eine Reihe von Beitrégen, die sich mit de
terrichtssprache des Fremdsprachenlehrers an Studierende befas-
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sen. Fiir die Russischlehrer-Ausbildung sind dies Arb

Krabbe (1987), Mets/Pluznikova (1980) und Akisir eltén b,
(1988) (fiir die Ausbildung auslindischer Deutschleh:a/slfaChov
1980; fir die Englischlehrer-Ausbildung Fiedler 19:;'ForSter
mann 1986; Voss 1986b und 1987; Wulf 1986). ,
Im Lehrbuch "Russkij jazyk 3" (Krabbe 1987) werden im Rahmen

von Lektionen mit Alltags- und populidr-wissenschaftlicher The

Gress-

Tatik unter "Vedite wurok po-russki" unterrichtssprachlich
Ubungen zu folgenden Unterrichtssituationen angeboten: Pelc é
den’ novogo udebnogo goda - Na&alo uroka - Rabota n;d anYJ
tekstom - Proverka domaSnego zadanija - Opros, ocenka i chaovzm
t?r%stika otveta - Kontrol’naja rabota - Urok razgovornoj i:k:
tiki - Ob-jasnenie novogo materiala - Rabota s techniéezk"
sredstvami obudenija - Chod uroka - Zadanie na dom. o

Di : ; S r
ie im Rahmen der jeweiligen Lehrbuchlektion angebotenen Ubun-
gen gzur Unterrichtssprache des Russischlehrers gliedern sich
zumeist in zwei Teile. Im 1. Teil wird das fir die zu behan-
delnde Unterrichtssituation typische Sprachmaterial referiert
Beispiel: .
" : .

Zapomnite stereotipy, upotrebl jajemye uditelem pri ob-jasnenii
novogo materiala. ’

- Segodnja my nadinaem novuju temu -~ ’Leksiko-semantideskaja
gruppa glagolov: izobraZat’, otrazat’, vyrazat’, peredavat’
- ZapiSite v tetradi temu uroka ..." (Krabbe, 1987: 215)

Im zweiten Teil der Ubung werden die Studierenden veranlafBt
. . . 2 ’

das Sprachmaterial in einer praxisnahen Situation anzuwenden

Beispiel: '

" .

Predstav’te, ¢to vam nado provesti ob-jasnenie leksiko-seman-
ti&eskoj gruppy glagolov izeobrafat’ - otrafat’ - wvrafat’
e el -7 . . ]
peredaval na uroke. Podgotov’te ob-jasnenie, podobrav primery
. . . . vV '
illjustrirujusé&ie upotreblenie kazdogo iz etich glagolov "
(Krabbe, 1987: 215). -
Das von Mets/PluZnikova (1980: 192 ff.) angebotene unterrichts-

sprachliche Ubungsprogramm ist, wie bei Krabbe (1987), Teil ei-

nes Lehrbuches und gliedert sich in die Ubungskomplexe:

I Erster Tag des neuen Schul jahres (Begriffung, Vorstellen

der Person),

Il Unterrichtsverlauf (Kontrolle der Anwesenheit, Erlaubnis
. . ’
Einleitung, Aufruf),

-
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III. Unterrichtsverlauf (Hinweis, Benotung, Einschidtzung, Er-

liuterung, Hausaufgabe), . -
IV. Unterrichtsverlauf (Aufgabenstellung fir eine schriftliche

Arbeit, Kontrolle einer schriftlichen Arbeit). .
Jeder Ubungskomplex wird mit der Rubrik "Recevye obrazcy", mit

der Auflistung des fiir die Realisierung einer bestimmten Unter-

. . . 1
richtssituation gebriuchlichen Sprachmaterials eingeleitet.Im

weiteren bieten die Lehrbuchautorinnen Ubungen fiir das Lesen

2 "n
und Auswerten schéngeistiger Literatur zum Thema "Unterricht

an (vgl. Gressmann, 1986: 121, der den gleichen Vorschlag fir

unterrichtssprachliche Ubungen mit Englischlehrern macht).
Beispiel: . .
"proditajte teksty. Najdite stereotipy, upotrebljaemye ucitelem
v pervyj den’ novogo udebnogo goda: privetstvie, znakomstvo,
obraSfenie k ufenikam" (Mets/PluZnikova, 1980: 192). '
Im Anschluf an die Analyse von Unterrichtssprache in belletri-

stischen Texten werden {bungen angeboten, die die Wiederholung

bzw. gelenkt-variierende Anwendung des Sprachmaterials im Rah-
men einfacher Aufgabenstellungen verlangen.

Beispiele:

"Vosproizvedite re&’ prepodavatelja na uroke:

i jatam sest’ v) uz-
a) pozdorovajtes’ s klassom b) razreite rebjat

najte u deZurnych, kto otsutstvuet
"Sostav’te nebol’$oe vstupitel’noe slovo,

9 b .
planom uroka, obra$faja vnimanie na posledovatel’nost rabot?.
gem vy budete segodnja

"

poznakom’te klass s

napomnite temu pro$logo uroka, skaZzite,

zanimat’'sja, &to predpolagaete delat’ snalala, potom". (Mets/
Pluznikova, 1980: 199 ff.). o Cseo.
Als abschlieBende Ubung ist auch bei Mets/Pluznikova ( :

frei-variierende Anwendung des Sprachmateri-
Dabei wird

236) die komplexe,
als in unterrichtstypischen Situationen vorgesehen. B
allerdings nicht, wie oft bei unterrichtssprachlichen Ubungen,
eine angenommene Situation aus dem Schulunterricht zugrunde gi:
legt. Die Anwendung soll in diesem Falle im Rahmen dés éktue

len Sprachiibungsgeschehens durchgefiihrt werden, wobei die Stu-

dierenden zur Realisierung bestimmter Ubungssequenzen den Plat?
der Lehrkraft einnehmen.

Verglichen mit den Arbeiten von Krabbe (1987) nd o
kova (1980: 192 ff.), deutet sich bei AkiSina/Sljachov (1

und Mets/PluZni-
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ein weiter gefaBtes Verstindnis von Unterrichtssprache an. Fir

ein Ausschnitt der "pid-
Die piddagogische Kommunikation des
Russischlehrers erstreckt sich Uber die Unterrichtssphire hin-
aus auf die Verstdndigung zwischen Fachkollegen bzw.
nen tiber das Fach (die russische Sprache,

Funktion usw.) und iiber die péddagogische Tit

Letztgenannte ist "Unterrichtssprache"

agogischen Kommunikation".

Kommilito-
ihre internationale
igkeit im allgemei-
nen sowie die des Russischlehrers im besonderen. 1In Uberein-
stimmung damit gliedert sich das Ubungsmaterial fiir die Weiter-
bildung auslindischer Russischlehrer im Bereich

Kommunikation" in die Zyklen:

"Pidagogische

- Russisch in der heutigen Welt,

- Allgemeine Probleme péddagogischer Tédtigkeit,

- Entwicklung piddagogisch-praktischer Fdhigkeiten
(AkiSina/S1jachov, 1988 : 27).

Im Rahmen des dritten Zyklus wird ein sog. Piddagogisches Prak-
tikum angeboten. Inhalte des Praktikums sind:

1.Ufimsja snimat’ psichologi&eskuju i fizideskuju ustalost’

uéasdichs ja

2. U¢imsja razvivat’ kommunikativnuju sposobnost’ uééééichsja
3. Uéimsja upravl jat’ ucebnoj motivaciej

4. Kak povysit’ interes k izucdaemomu Jjazyku

5. Upravlenie pamjat’ ju

6. Sintetideskij, analiticdeskij put’ priobretenija znani}j

7. Upravlenie ob&fenien ekstravertov i intravertov

8. Kak pomod’ udas€imsja vyrazit’ zamysel vyskazyvanija, preo-

dolet’ kommunikativnye zatrudneni ja (§ljachov 1986).

Diese Ubersicht macht bereits deutlich, daB sich das Ubungspro-
gramm nicht nur auf linguistische Betrachtungsweisen unter-
richtlicher Kommunikation stiitzt. Integriert werden gleicherma-
Ben auch didaktische und psychologische Ansitze (vgl. hierzu
auch das Programm von Férster, 1980: 58 ff. fiir unterrichts-
sprachliche Ubungen mit ausléndischen Deutschlehrern).
Betrachtet man die hier skizzierten Arbeiten, so zeigt sich,
daB unterrichtssprachliche Ubungen in der (sprachpraktischen)
Aus- und Weiterbildung von Russischlehrern auf ein relativ
fortgeschrittenes Ubungsinstrumentarium im Bereich des Spre-
chens zuriickgreifen kénnen, wogédgen Ubungen im Bereich des

Schreibens bislang kaum eine Rolle spielen. Zwar ist eine Do-

——Aﬂ
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minanz von Sprechiibungen in Ubungsprogrammen zur Unterrichts-

sprache angesichts der Relationen 2zwischen miindlicher und

schriftlicher Lehrersprache im Unterricht durchaus gerechtfer-
tigt. Doch liegt auf der Hand, daB mit wachsenden Anspriichen an
den Lehrer als Autor von Lehrmitteln Schreiben als Zieltdtig-

keit fiir unterrichtssprachliche Ubungen in der Lehreraus- und

~-weiterbildung an Bedeutung gewinnt (Erarbeitung von Ausgangs-

und Ubungstexten, von Aufgabenstellungen zur Rezeption, Repro-

duktion, Variation und Produktion von Texten).

Ein dhnliches Bild wie im Falle der Zieltatigkeit
bietet sich auch fiir das Héren und Lesen als Zielgrofen unter-
Ubungen zum kritischen HOren oder

"Schreiben"

richtssprachlicher Ubungen: :
Lesen (miindlicher oder schriftlicher Schﬁleréuﬁerungen)'51nd,
gemessen an der Relevanz der rezeptiven Sprachtdtigkeit des
in Ubungsangeboten zur Unterrichtsspra-
fehlen ganz.

Lehrers im Unterricht,
che des Russischlehrers unterreprédsentiert bzw.

3 Unterrichtssprachliche Ubungen im Bereich der

schriftlichen Sprachausiibung

Ausgehend von den vorstehend formulierten Einsichten zum Ent-
wicklungsstand des unterrichtssprachlichen Ubungsinstrumenta-

. . . ren
riums in der Aus- und Weiterbildung von Russischlehrern wa

weiterfithrende {Uberlegungen des Verfassers vor allem mit der

Arbeit an der "geschriebenen Unterrichtssprache” im Russischun-

terricht befaBft und auf die Entwicklung folgender unt?rrichts—

sprachlicher Kénnensqualitdten des Russischlehrers gerichtet:

- Prisentation von Sprach- und Sachstoff des Russischunter-

richts in Ausgangs- und Ubungstexten (vgl. z.B. Zieltexte

des Russischunterrichts wie Stadtbildbeschreibung, Reisebe-

richt, Auskunftsgesprich, Gliickwunschschreiben) ;

Formulieren von Aufgabenstellungen zur Ausldsung und ?teu?—

rung aer kommunikativen Aktivitdt der Schiiler (kommunlk?tlve

Aufgabenstellungen zum Lesen einer Zeitungsnotiz, zum Fithren

eines Diskussionsgesprichs usw.);

- kritisches, kontrollierendes, wertendes Lesen von Schiilerar-
beiten zum Zweck ihrer adiguaten Aufnazhme und sachgerechten

"identifizierende" Lesen von schwer deko-

Beurteilung (das

dierbaren SchiilerduBerungen eingeschlossen).
Ausgehend von den angefiihrten Kénnensqualititen als Zielqualj-
tdten eines unterrichtssprachlichen ﬁbungsprogramms in

der
sprachpraktischen Ausbildung, wurden Positionen zur Gestaltung
des Ubungsprozesses entwickelt und in Lehrmaterial ausbildungs-
praktisch umgesetzt. Fiir die Gesamtanlage des Ubungsmaterials
wurde eine Gliederung nach einschligigen Themen des Russisch-
unterrichts gewsZhlt. Behandelt werden die Themen: Biographie,
Stadt, Exkursion, Transport, Schule und Beruf, Freizeit. Jedes
Thema wird in Anlehnung an Lektionen aus Schullehrbiichern auf-
bereitet, so daf die Studierenden die schulpraktische Relevanz
ihrer Ubungstitigkeit am konkreten Beispiel erleben kénnen. Zu
Jjedem Thema werden zwei Ubungskomplexe angeboten. Komplex A
konzentriert sich auf Ubungen zur Wiederholung des Unterrichts-
stoffs und ist iiberschrieben: "Povtorite material Po teme ...".
Dem Anliegen der Wiederholung des Unterrichtsstoffs entspre-
chend, werden die Studierenden aufgefordert, ausgewdhlte Ubun-
gen in Lehrbiichern fiir den Russischunterricht (Wortschatz—,
Grammatikiibungen) zu bearbeiten. Komplex B schlieft Ubungen zur
lehrpraktischen Anwendung des Unterrichtsstoffs ein und ist
Uberschrieben: "Primenite material po teme ... v pedagogifeskonm
obs¢enii s ucdenikami. Die Differenzierung zwischen "Ubungen
zum Unterrichtsstoff" und "Ubungen zur Unterrichtssprache” soll
der Erkenntnis Rechnung tragen, daB der Unterrichtsstoff inte-
graler Bestandteil und Kernstiick der Unterrichtssprache ist und
als solcher auch explizit in die Arbeit am unterrichtssprachli-
chen Kénnen der Studierenden einbezogen sein muf. Der Ubungs-
komplex zur Unterrichtssprache im engeren Sinne (Komplex B)
enthdlt Ubungen des folgenden Typs:
-~ Ableiten von kommunikativen Bildungszielen fiir die Arbeit an

einem Thema des Russischunterrichts

Beispiel: Sformulirujte na materiale uroka ... v udebnike...

uéebno—kommunikativnye celi dlja raboty nad temoj "Ekskur-

sigja".
~ Erarbeiten von Ausgangs- und Ubungstexten fiir die Realisie-

rung der kommunikativen Bildungsziele

Beispiel: Sostav’te na materiale uroka ... v ulebnike

uCebnyj tekst (rasskaz) na temu "Ekskursija".

- Entwickeln von Aufgabenstellungen fiir die Schiilertdtigkeit
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im Sinne der kommunikativen Bildungsziele
Beispiel: Sformulirujte na materiale uroka
ucebno-kommunikativnoe zadanie po dialogiceskomu govo-

v ucdebnike

reniju na temu "Ekskursija".
Kritisches Lesen einer Schiilerarbeit zum Unterrichtsthema

Beispiel: Profitajte tekst - rabotu ucenika klassa na

v i s s 5
temu "Ekskursija". Vydelite dopu$éennye osSibki i isprav’te
ich.

Fiir die von den Studierenden zu erarbeitenden Lehrtexte und

Aufgabenstellungen wird im Ubungsmaterial jeweils ein Lésung?—
beispiel angefiihrt, das den Studierenden als Anregung und Or%~
entierungshilfe fiir die eigene Erarbeitung dienen soll und fir
diesen Zweck auch textanalytisch ausgewertet werden soll:
- Textanalytische Auswertung eines Lehrtextes (einer Aufgaben-
stellung) unter dem Gesichtspunkt der (typologischen) Text-
struktur ' )
Beispiel: Dajte na primere teksta "Ekskursija v Vejmar" cha-
rakteristiku kommunikativnoj struktury tekstov tipa "Ekskur-
sija v ." (glavnoe kommunikativnoe namerenie; glavny? kom-
munikativnyj priem - dopolnitel’nye kommunikativnye priemy;
tema - podtemy).
- Textanalytische Auswertung eines Lehrtextes
stellung) unter dem Gesichtspunkt der Sprachmittel- bzw.

(einer Aufgaben-

Sprachstoffauswahl ' .
Beispiel: Proanalizirujte tekst "Ekskursija v Vejmar" v .
aspekte otobrannogo avtorom teksta jazykovogo materiala dlfa
realizacii kommunikativnych priemov "rasskazat’", "opisat’
i "ocenit’". Privedite dopolnitel’nyj jazykovoj material,
kotoryj vy vveli by v kurs obufenija na sledujusc€en etape..
Das Ubungsmaterial wurde in Vorbereitung auf die schulprakti-

sche Ausbildung mit 76 Studierenden (Absolventen eines einseme-

strigen Auslandsstudiums) in 9 Ubungsgruppen iiber einen Zeit-

raum von 12 Wochen mit einer Stunde Lehrveranstaltung pro Woche

erprobt. Ziel der Erprobungsuntersuchung war es, die Tauglich-

keit des Materials und damit die Tragfdhigkeit der vom Autor
Im Vorfeld dieser

entwickelten Ubungskonzeption zu iberpriifen.
Untersuchung wurden wissenschaftliche Fragestellungen aufgewor-
fen und arbeitshypothetische Standpunkte eingenommen,

in nachstehender Modellhypothese zusammenfassen lassen:

die sich

Sprachliche Textkenntnisse Unterrichtsstoffliche
Kenntnisse (Textstrukturen Kenntnisse
(Sprachstoffe in d. Unter- (Sprachstoffauswahl
d. Unterrichts) richtssprache) u. -progression)

Fir die empirische Uberprﬁfung der Modellhypothese wurde der
Schwerpunkt zunichst auf die Untersuchung folgender Leistungs-
eigenschaften und Eigenschaftskorrelationen gelegt:

~ sprachliche Kenntnisse und unterrichtssprachliches K&nnen

(produktiver Sprachgebrauch, Schreiben),
- sprachliche Kenntnisse und unterrichtssprachliches Kénnen
(rezeptiver Sprachgebrauch, Lesen).

Dementsprechend wurden im Pri- und im Posttest der Erprobungs-

untersuchung folgende Leistungsmessungen durchgefiihrt:

- Messung der sprachlichen Kenntnisse im Bereich des Unter-
richtsstoffs anhand des Parameters "Vollsténdigkeit/Richtig—
keit der Kenntnisse" (hier waren Sdtze aus dem Deutschen ins
Russische gzu iibersetzen; die Ubersetzungen wurden auf lexika-
lische, grammatische, orthographische Fehler durchgesehen),

- Messung des produktiven Sprachkénnens im Bereich der Lehr-

text- und Aufgabengestaltung anhand des Parameters "normge-
rechter Sprachgebrauch” (hier waren Lehrtexte und Aufgaben-
stellungen fiir Unterrichtszwecke zu erarbeiten; die erarbei-
teten Texte und Aufgabenstellungen wurden auf lexikalische,

grammatische, orthographische NormverstéBe durchgesehen),

- Messung des rezeptiven Sprachkdnnens im Bereich des kriti-

schen Lesens von Schiilerarbeiten anhand des Parameters "adi-

quate Aufnahme/sachgerechte Beurteilung von Schiilersprache"




(hier waren in Schiilerarbeiten Fehler aufzufinden und zu kor-

rigieren; die Korrekturen wurden auf Vollstindigkeit und

Richtigkeit durchgesehen).
Der Vergleich der MeBergebnisse im Pria- und Posttest weist eine
deutliche Weiterentwicklung oben angefihrter Leistungseigen-
schaften aus, wobei fiir alle gemessenen Leistungsunterschiede
die Signifikanz (auf dem 1 %-Niveau der Irrtumswahrscheinlich-
keit) gesichert werden konnte. Ausgehend davon, daB die Fest-
stellung (hoch-)signifikanter Unterschiede in der Leistungsent-
wicklung der Studierenden zwischen Pria- und Posttest allein nur
bedingt eine Aussage uber die Tragfshgkeit der vom Verfasser
entwickelten Ubungskonzeption zul&dft, wurde weiterhin eine Kor-
relationsanalyse zwecks Uberpriifung des unmittelbaren Zusammen-
hangs zwischen den gemessenen Variablen durchgefiithrt. Die Ana-
lyseergebnisse zeigen, daf die Modellhypothese im Hinblick auf
den Zusammenhang zwischen Kenntnis- (sprachliche Kenntnisse)
und Kénnensentwicklung (produktiv, Schreiben) verifiziert wer-
den kann. Dagegen widersprechen die Analyseergebnisse von
Kenntnis- (sprachliche Kenntnisse) und Kénnensentwicklung (re-
zeptiv, Lesen) den urspriinglichen Vermutungen, was zum einen
mit einer mdglicherweise zu geringen Ubungshdufigkeit im Be-
reich des kritischen Lesens erkldrt werden kann. Zum anderen
will scheinen, daB gerade die Entwicklung kritischen Lesens in
einem besonderen Mafe auch an unterrichtspraktische Erfahrun-
gen gebunden ist, welche bei den Probanden zum Zeitpunkt der

Erprobungsuntersuchung noch relativ wenig ausgeprédgt waren.

4 SchlufSbemerkungen

Die Ergebnisse der Erprobungsuntersuchung zeigen, daB es mit
Hilfe spezieller unterrichtssprachlicher Ubungen moglich ist,
die sprachliche Vorbereitung angehender Russischlehrer unter
berufsbezogenem Gesichtspunkt zu verbessern. Deshalb scheint es
gerechtfertigt, die Unterrichtssprache des Russischlehrers und
den ProzeB ihrer Formierung auch weiterhin zu untersuchen. Wei-
terfithrende Untersuchungen sollen sich mit den folgenden Lei-

stungseigenschaften und Eigenschaftskorrelationen beschaftigen:

- Textkenntnisse und unterrichtssprachliches Kénnen {produkti-
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ver Sprachgebrauch, Schreiben), zu messen anhand der pa
. . ; rame~
ter "Allgemeinheit der Kenntnisse" und "zweckentsprechend -
ender

Sprachgebrauch",
unterrichtsstoffliche Kenntnisse und unterrichtssprachlich
. s es
Kénnen (produktiver Sprachgebrauch, Schreiben), zu messen
an-

hand der Parameter "Genauigkeit der Kenntnisse" und
sener Sprachgebrauch".
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Doris Flischikowski

Welche Chancen hat der studienbegleitende
Russischunterricht?

1 Einleitung

Nach dem stark riicklidufigen Anteil des Russischen an ostdeut-
schen Schulen und seiner Ersetzung durch Englisch drohen auch
im studienbegleitenden Sprachunterricht an Hochschulen der ein-
stigen DDR westeuropidische Sprachen, allen voran das Englische,
die Beschadftigung mit der russischen Sprache zunehmend zu ver-
dréngen. Das ist nicht verwunderlich, wird doch ostdeutschen
Studenten seitens der Fachwissenschaftler nur zu deutlich die
Mangelhaftigkeit ihrer schulischen Englischausbildung und der
daraus resultierende Nachholbedarf im Rahmen der universitidren
Sprachausbildung vor Augen gefithrt. Zu selten betrachten des-
halb Studenten die Tatsache, daB sie sich grundlegende Kennt-
nisse sowohl einer west- als auch einer osteuropidischen Sprache
angeeignet haben, als einen Vorteil, den es auch im fachbezoge-
nen studienbegleitenden Sprachunterricht auszubauen lohnt.
Diese sehr einseitige Orientierung auf das Englische im Rahmen
einer fachbezogenen studienbegleitenden Fremdsprachenausbildﬁng
erscheint heute, da es um die Integration Europas geht, nicht
mehr zeitgemdf. "Europa ... bedeutet weder ein monolinguales
Pseudo-Esperanto ohne kulturellen Unterbau, noch ein seelenlo-
ses Pidgin einer imperialistisch dominierenden Einheitssprache.
Europa, will es leben, kann nur eine multikulturelle und multi-
linguale Einheit sein. Kurzum: Europa benétigt Fachsprachenkom-
petenz in fremden Sprachen fiir jeden Europder in mehreren
Fremdsprachen notabene" (Spillner, 1993: 1).

Ein weiterer, der Beschiftigung mit der russischen Sprache und
Kultur nicht gerade zutriglicher Faktor ist die derzeitige Si-
tuation in RuBland und den anderen Nachfolgestaaten der ehema-
ligen Sowjetunion und deren Darstellung in unseren Medien. Sie
verbreiten ein Bild der Hoffnungslosigkeit und Resignation, in
dem Studenten kaum Ansatzpunkte fiir kiinftige berufliche Betdti-

gungsfelder erkennen kodnnen.

Soll der universitdre Russischunterricht fiir Nichtphilologen



