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Holger Baumann

Zur Bew#ltigung von kommunikativen Anforderﬁngen der
Ausbildungspraxis

Die Ausbildungspraxis stellt als ein Bereich der kommunikati-
ven Anwendung der russischen Sprache durch die Studierenden
und kiinftigen Russischlehrer /1/ zweifellos einen Gegenstand
kommunikationslinguistischér und fremdsprachenmethodischer Un-
tersuchungen dar, Die-Spezifik der kommunikativen Anforderungen
im Kommunikationsbereich "Ausbildungspraxis" wird dadurch n#-
her bestimmt, daB die ausbilduhgsspezifische russischsprachig-
kommunikative Tétigkeit der Lehrkréfte und Studierenden ihrem
Wesen nach auf die Verstdndigung iliber ein Fachgebiet zum Zweck
der Vermittlung bzw. Aneignung wissenschaftlicher Ausbildungs-
inhalte gerichtet ist. Die Anwendung der russischen Sprache
impliziert somit den Gebrauch von "Fachsprache" (als Mittel

der optimalen Verstédndigung iiber ein Fachgebiet unter Fach-
leuten./2/ Das verlangt die Beherrséhung eines bestimmten Fach-
wortschatzes (der Linguistik, der Literaturwissenschaft, der
Fremdsprachenmethodik) und der speziellen Normen der Produk-
tion von Fachtexten.

Mit dem Gebrauch der russischen Sprache als Kommunikationsmit-
tel in der Ausbildungspraxis verbinden sich hohe Anspriiche an
die fachsprachliche Kommunikationsbefghigung der Studierenden.
Diese Befdshigung der Studierenden z&hlt zu den Aufgaben der
sprachpraktischen Ausbildung, speziell ist sie ein Anliegen
der PFachsprachlichen Ubungen. Diese Ubungen orientieren auf
die Lektiire von Fachtexten, auf sprachkommunikative Leistungen
im Bereich des Heriibersetzens, Horens, Sprechens und Schrei-
bens, wie sie fiir die fachgebundene Kommunikation in der Aus-
bildungspraxis erforderlich sind.

Die Fachsprachlichen ﬁbuﬁgen iiben in jedem Falle nur eine
Schubfunktion hinsichtlich der fachsprachlichen Kommunika-
tionsbefdhigung der Studierenden aus, d. h., die auf diese
Weise geschaffenen fachsprachlich-kommunikativen Voraussetzun-
gen der Studenten konnen die kommunikationsprektischen Bediirf-
nisse der Ausbildungsprexis lediglich im Ansatz (und unter
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ausschlieBlicher Berilicksichtigung der Fachsprache der Lin-
guistik /3/ befriedigen. Deshalb soll an dieser Stelle fiir die
fachsprachliche Kommuniketionsbefghigung der Studierenden ein
zweiter Weg hervorgehoben werden, die Arbeit mit Losungshilfen
im aktuellen KommnikationsprozeB. Ausgangspunkt
hierfiir ist die Betrachtung linguistischer, literaturwissen-
schaftlicher und fremdsprachenmethodischer Aufgabenstellungen
im u;terrichtlichen und auBerunterrichtlichen Bereich der Aus-
bildung als Kommunikationsaufgaben (KA). Davon ausgehend konnen
unter Nutzung der Erkenntnisse zum Sprachgenerierungsprozes
(als KA-Lsungsproze8 /4/) mbgliche Losungshilfen fiir die Hand
der Studierenden erarbeitet werden, die die russischsprachige
Kommunikation innerhdlb bestimmter aktueller unterrichtlicher
sowie auBerunterrichtlicher Kommunikationsereignisse fordern
bzw, unterstiitzen. Die Arbeit mit LOsungshilfen kann gewisser-
mefen als immanente Form der Kommunikationsbef#higung der Stu-
dierenden (gegeniiber der systematischen in den Fachsprachli-
chen Ubungen) aufgefaBt werden.

Bei Uberlegungen zu moglichen Ldsungshilfen fiir den aktuellen
Kommunikationsproze ist darauf zu verweisen, daB KA im Be-
reich der Bildungs- und Erziehungsarbeit in der Regel als
(sprachlich ausformulierte) Aufgabenstellungen in Erscheinung
treten. Dieser Umstand bietet bereits eine erste Mdglichkeit
der Optimierung von Voraussetzungen filir das L&sen einer KA,
und zwar mittels der zweckmiBigen Formulierung der (Kommunika-
tions-) Aufgabe. Im Interesse der "ZweckmiBigkeit" wire zum
Beispiel zu bedenken,

a) ob die Aufgabenformulierung explizite Hinweise auf die zu
realisierende kommunikdtive Grundintention, auf das domi-
nierende Kommunikationsverfahren bzw. die zu erzeugende
Textqualitdt enthélt und somit das Erfassen der KA erleich-
tert;

b) ob die Vorgabe der zu realisierenden Grundintention der er-
warteten kommunikativen Leistung wirklich adédquat ist;

c) ob die Aufgabenformulierung im Hinblick auf die verwendeten
sprachlichen Mittel "faBlich" ist.

Ein zweiter Kreis von Ldsungshilfen fiir den akjuellen Kommuni-
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ketionsprozeB 1#B8+%t sich in Verbindung mit der Stufe der inner-

sprachlichen Programmierung der KA-LSsung skizzieren. Ansatz-

punkt hierfiir ist der "Kommunikationsplan®", Im allgemeinen

werden fiir einen jeden Kommunikationsplan drei Hauptkomponen~

ten in Betracht gezogen: "...

- Was soll gesagt werden? (Thema, Teilthems/spezielle Gegen-
sténde)

~ Wie soll es gesagt werden? (spezielle Verfahren innerhalb
des dominierenden KV /Kommunikationsverfahrens -~ H.B./)

- In welcher Hierarchie und Abfolge sollen die Gedanken im Text
angeordnet werden? (Komposition)"/5/.

In diesem Sinne wire es denkbar, die Aufgabenstellung flir den
Studenten durch eine Textplanungsvorgebe (etwa in Gestelt
einer thematischen Gliederung) zu erginzen und damit auch die
Grundlage fiir die Sprachmittelauswshl zu schaffen.

Ein dritter Komplex von Losungshilfen soll die auf der Stufe
der Textformulierung ‘zu vollziehenden Teilschritte /6/erleich-
tern helfen. Dementsprechend kann unter Umstinden zu einer
Textplanungsvorgabe ein Angebot wvon relevanten Sprachmitteln
treten, Ein solches Angebot wird sich hasuptsichlich auf themen-
und verfahrensgebundene Sprachmittel erstrecken. Wihrend die
Bereitstellung von Spraechmaterial unter gegenstiéndlich-themati-
schem Aspekt in der Fremdsprachenmethodik bereits iiber eine
gewisse Tradition verfiigt, handelt es sich bei der systemati-
schen Erfassung und Darbietung von sprachlichen Realisierungg-
moglichkeiten fiir einzelne KV um eine jiingere linguistische

und sprachpédegogische Anforderung, deren Bewdltigung zur Zeit
noch Probleme aufwirft. Michel nimmt an, daB fiir die sprach-
liche Realisierung von KV bzw. deren invarianten Merkmalen

"... drei Ebenen in Betracht zu ziehen sind: Die Reprdssente-
tion des Handlungstyps in besonderen gprachlichen Mitteln, in
besonderen Formulierungsmustern, in besonderen Textgestaltungs-
prinzipien"./7/

Tritt eine bestimmte Aufgabenstellung geh#uft auf, so kann als
Losungshilfe neben dem Sprachmittelangebot auch ein (zu va-
riierender) Mustertext Verwendung finden. Dies . erscheint zum
Beispiel fiir ausgewdhlte Schritte bei der linguistischen bzw.
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literaturwissenschaftlichen Textanalyse angebracht.

Einige abschlieBende Bemerkungen seien der Frage des prakti-
schen Einsatzes der Ldsungshilfen gewidmet. Sicherlich soll-
te fiir jede Aufgabenstellung im ProzeB der Bildungs- und Er-
ziehungsarbeit gelten, daB sie aus sprachkommunikativer Sicht
"zweckmifBig" formuliert wird. Demgegeniiber wird die Entschei-
dung iiber den Einsatz von Textplanungsvorgaben, Sprachmittel-
angeboten und Mustertexten von bestimmten aktuellen Faktoren
abhéngen, insbesondere
- von den konkreten Einsichten in bezug auf die Anspruchs-
qualitédt einer KA bzw., eines KA-Typs und das sprachkommuni-
kative Leistungsniveau der Auszubildenden,
- vom speziellen didaktischen Anliegen der jeweiligen Aufgabe
(Vermittlung, Ubung, Kontrolle, Wiederholung usw.).

Der vorstehend skizzierte Kreis potentieller Losungshilfen bil-
det keineswegs eine Rangordnung. So macht sich eine Textpla-
nungsvorgabe eventuell nur dann erforderlich, wenn die zu 18-
sende KA eine hochgradig komplexe Anforderung darstellt. Ein
Sprachmittelangebot kann gegebenenfalls auf einer Textplanungs-
vorgabe aufbauen. Ebensowenig schlieBit die Vorgabe eines Mu-
stertextes bereits die gesonderte Bereitstellung themen- bzw.
verfahrensgebundenen Sprachmaterials aus./8/

FaBt man die gewonnenen Positionen zusammen, so ergibt sich:

Die fachsprachliche Kommunikationsbefdhigung der Studierenden

wird hauptséchlich gewdhrleistet auf dem Wege

- der systematischen Kommunikationsbefthigung in den Fach-
sprachlichen Ubungen und :

- der "immanenten Kommunikationsbeféhigung" mittels Vorgabe von
Losungshilfen fiir den aktuellen KommuniketionsprozeSB.

Bezliglich potentieller Ldsungshilfen flir die fachsprachliche
Kommuniketion im Prozef der Bildungs~ und Erziehungserbeit
kann unterschieden werden zwischen

- Erfassungshilfen ("zweckméBige" Aufgabenformulierung);

~ Planungshilfen (Textplanungsvorgabe, Sprachmittelangebot);
~ Formulierungshilfen (Sprachmittelangebot, Mustertext).
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